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Teil 2 | Einrichtungsspezifische Konzeption

1. Vorwort der Einrichtung

Liebe Leser*innen,

wir freuen uns, dass Sie sich fUr unsere katholische Kindertagesstatte St. Stephanus in Miiden
interessieren.

Mit unserer Konzeption méchten wir lhnen nicht nur einen umfangreichen Uberblick tiber un-
sere tagliche padagogische Arbeit mit ihnren Schwerpunkten und Zielsetzungen geben, son-
dern IThnen zudem ermdglichen, bereits beim Lesen die besondere Atmosphare unserer Kin-
dertagesstatte zu spiren.

Unser selbst entwickelter Leitgedanke:

L,Hilf mir, es selbst zu tun und schenke mir Geduld und Vertrauen.
Denn dort wo ich mich Geborgen fuhle,

kann ich selbststandig sein,

von Anderen lernen

und auf meine eigene Art & Weise wachsen.”

pragt nicht nur unsere tagliche padagogische Arbeit, sondern ist auch eine Herzensangele-
genheit des gesamten padagogischen Personals. Er bestimmt unser tégliches Handeln, den
Umgang miteinander und die Haltung gegentber den uns anvertrauten Kindern, Eltern und
allen Menschen die unsere Einrichtung besuchen.

Unser Ziel ist es, den Kindern eine Atmosphare der Geborgenheit und des Vertrauens zu bie-
ten, damit sie sich in ihrer Individualitat frei entfalten und ihre Lebenswelt neugierig erkunden
kénnen. Auzerdem mochten wir ein Ort sein, an dem sich jeder wohl und willkommen fiihit.

Diese Konzeption ist mehr als beschriebenes Papier — Sie ist der Ausdruck des Lebens in
unserer Kindertagesstatte. Und so wie das Leben, befindet sich auch die Arbeit in einer Kin-
dertagesstatte im stetigen Wandel, welcher sich stets an den Bediirfnissen der Kinder orien-
tiert. Daher stellt die vorliegende Konzeption kein starres Gebilde dar, sondern wird im kolle-
gialen Dialog und in der Begegnung mit den Kindern und deren Eltern immer wieder tberar-
beitet, angepasst und weiterentwickelt.

Wir sind zuversichtlich Thnen mit unserer Konzeption ein buntes Bild vom Leben in unserer
Kindertagesstatte vermitteln zu kénnen und winschen lhnen beim Lesen viel Freude und viel-
faltige Eindrucke.

Bei Fragen oder Anregungen stehen wir lhnen jederzeit als Ansprechpartner zur Verfiigung.

Das Team
der katholischen Kindertagesstatte St. Stephanus Muden
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2. Strukturdatenblatt und Mal3Bhahmenplan

Das Strukturdatenblatt sowie der Malinahmenplan sind diesem Konzept im Anhang beigeflgt.
Im Strukturdatenblatt finden sich die grundlegenden Angaben zur Einrichtung, wie Trager- und
Leitungsstruktur, Platzangebot, Betreuungsformen, Offnungszeiten sowie raumliche und
organisatorische Rahmenbedingungen.

Der beigefliigte MaRnahmenplan bezieht sich insbesondere auf den Umgang mit
Personalengpassen. Darin werden mogliche Strategien, wie etwa flexible Einsatzplanung oder
Priorisierung padagogischer Kernaufgaben, dargestellt. Ziel ist es, auch in Zeiten
eingeschrankter personeller Ressourcen die Betreuung und padagogische Arbeit in der KiTa
bestmdglich sicherzustellen.
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3. Situationsanalyse

Lage und soziales Umfeld

Unsere Einrichtung ist eine kleine Kindertagesstatte mit familiarer Atmosphare und liegt im
Ortskern der Gemeinde Miden an der Mosel. Als kleines Dorf im landlichen Raum bietet M-
den mit ca. 640 Einwohner*innen ein Uberschaubares und eng vernetztes Lebensumfeld.

Das Einzugsgebiet unserer KiTa erstreckt sich tber Miiden hinaus und umfasst die Nachbar-
gemeinde Moselkern, sowie den Midener Berg. Darliber hinaus nehmen wir auch vereinzelt
Kinder aus anderen Ortsgemeinden in unserer Kindertagesstatte auf, sofern es die Platzkapa-
zitat ermoglicht.

Muden hat eine gute Verkehrsanbindung. Neben der Bahn gibt es eine direkte Busverbindung
zwischen Miden und Moselkern, welche von den Familien zum Transport ihrer Kinder in die
KiTa genutzt wird. Viele Familien haben zudem die Mdglichkeit, ihre Kinder mit dem eigenen
PKW in die KiTa zu bringen.

Die kurzen Wegstrecken und das sichere dorfliche Umfeld ermdglichen es den Kindern aus
Miden zu FulR oder mit Fahrzeugen, wie dem Fahrrad, dem Dreirad oder dem Roller zur KiTa
zu kommen. Im letzten KiTa-Jahr nutzen auch einige altere Kinder das Angebot, den Weg
zwischen der KiTa und ihrem Zuhause alleine zurtickzulegen. Dies foérdert nicht nur das Ver-
trauen in die eigenen Fahigkeiten, sondern auch die Selbststandigkeit und das Selbstbewusst-
sein.

Die Wohnsituation in Miden ist hauptsachlich durch Einfamilienh&user gepréagt. Ein Grol3tell
der Familien ist stark in Miden verwurzelt und stammt selbst aus dem Ort. Dies fuhrt dazu,
dass viele Familien untereinander gut vernetzt und teilweise freundschatftlich verbunden sind.
Zudem sind einige Groleltern regelmafig in die Betreuung der Kinder eingebunden und leben
in unmittelbarer Nahe.

Die Infrastrukturen in Miden und Moselkern sind jeweils auf die wesentlichen Bedarfe be-
grenzt und weisen keine Geschéfte des taglichen Bedarfs auf. Dennoch gibt es einige Frei-
zeitangebote und Vereine die die landlich-dorfliche Pragung unterstreichen, Vernetzung er-
mdoglichen und beiden Gemeinden ihren familidren Charakter verleihen. (siehe 7. Bedeutsame
Kooperationspartner)

Familienkonstellationen und Lebenssituationen

Unsere Kindertagesstatte wird von Kindern verschiedener Nationen besucht. Ca. 20% der Kin-
der haben einen Migrationshintergrund und bringen unterschiedliche kulturelle Hintergrinde
mit. Dies bereichert unsere Arbeit und erméglicht interkulturelle Begegnungen.

Die Kinder leben nicht nur in unterschiedlichen Familienkonstellationen, sondern bringen auch
ihre ganz individuellen Familiensituationen mit. Die meisten unserer Familien sind in traditio-
nellen Kernfamilien organisiert und in einem Grol3teil der Familien sind beide Elternteile, Voll-
oder Teilzeit, berufstatig. Die Mehrzahl arbeitet in der ndheren Umgebung, sodass langere
Pendelwege eher die Ausnahme darstellen. Viele Kinder werden am friilhen Nachmittag abge-
holt und verbringen den Nachmittag zu Hause oder bei Spielverabredungen mit Freunden.

Auch Kinder mit besonderem Férderbedarf besuchen unsere Einrichtung. In enger Zusam-
menarbeit mit den Eltern und verschiedenen Fachinstitutionen streben wir die bestmoglichen
Betreuungs- und Fordermdglichkeiten zum Wohle des Kindes an und ermdglichen Inklusion.
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Ebenso begleiten und unterstitzen wir regelmafig Familien, die sich in schwierigen sozialen
Lebenslagen befinden.

Glaube und Religion

Etwas mehr als die Halfte unserer betreuten Kinder sind romisch-katholisch. Vereinzelt besu-
chen evangelische oder muslimische Kinder unsere Einrichtung und ein relativ groRer Anteil
der Kinder ist konfessionslos.

Auch wenn nicht alle Familien konfessionell gebunden sind, erfahren wir immer wieder eine
offene und positive Grundhaltung gegeniiber dem katholischen Glauben und den von uns ge-
lebten Werten. Die Eltern zeigen sich offen gegeniber den religidsen Angeboten und nehmen
diese gerne an.

Einbindung in die Pfarrgemeinde

Als katholische Kindertagesstatte gehdren wir, seit der Auflésung der bisherigen Dekanate,
dem pastoralen Raum Kaisersesch an. Dieser wurde zum 01. Januar 2023 gegrindet und
ermdglicht eine flexiblere, vernetzte und zukunftsorientierte kirchliche Zusammenarbeit. Wir
nutzen den pastoralen Raum nicht nur als Kooperationsraum, sondern gleichzeitig auch als
Mdglichkeit der Vernetzung und des Austauschs.

Neben dieser Kooperation ist es uns wichtig, die Verbindung zur Pfarrgemeinde vor Ort auf-
recht zu erhalten und weiterhin zu pflegen.
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4. Grundlagen der Arbeit in der katholischen KiTa St. Stephanus in
Miden

4.1 Was uns leitet

Unsere Arbeit ist gepragt durch das Leitbild der kath. KiTa gGmbH Trier. Das Leitbild unseres
Tragers bildet die Grundlage fur unser tagliches Handeln und gibt uns Orientierung in unserer
padagogischen Arbeit.

Darlber hinaus begleitet uns der von uns entwickelte, individuelle Leitgedanke unserer KiTa.
Er ist das Herzstlick unserer padagogischen Arbeit und spiegelt nicht nur die Grundlagen un-
serer Arbeit, sondern auch unsere péadagogische Haltung wider. Er gibt uns Orientierung und
leitet uns in unserem taglichen Tun.

LHilf mir, es selbst zu tun
und

schenke mir Geduld und Vertrauen.

von Anderen lernen
und

auf meine eigene Art & Weise wachsen.”

4.2 Unser Bild vom Kind

Jedes Kind ist ein von Anfang an vollwertiger Mensch, der von Gott als einzigartiges Indivi-
duum geschaffen wurde. Die individuellen Interessen, Bedurfnisse, Fahigkeiten und Winsche,
die es mitbringt, pragen seinen individuellen Charakter.

Wir verstehen Kinder als aktive Akteure und Konstrukteure ihrer eigenen Entwicklung. Sie sind
offen, neugierig und begeisterungsféhig und setzen sich aktiv mit ihnrer Umwelt auseinander.
Ihre Fragen bilden dabei die Grundlage fir selbstinitiierte Lern- und Entwicklungsprozesse.
Demnach entwickelt sich jedes Kind in seinem ganz individuellen Rhythmus.

Neben einem intrinsischen Bedurfnis nach Freiheit, Unabhéngigkeit und Selbststandigkeit
streben Kinder nach Weiterentwicklung. Dabei méchten sie die Welt, die sie umgibt, von An-
fang an partizipativ mitgestalten und einen Platz in der Gemeinschatft finden.

Kinder sind soziale Wesen und haben von Geburt an das Interesse an sozialer Interaktion. Sie
bendtigen Geborgenheit, Liebe, Zuwendung und Zutrauen, um Urvertrauen zu entwickeln und
verlassliche, vertrauensvolle Beziehungen aufbauen zu kénnen. AuRerdem mdchten sich Kin-
der sicher und vorbehaltlos angenommen, wertgeschétzt und respektiert fiihlen. Dies stérkt ihr
Selbstwertgefiihl sowie das Selbstbewusstsein und bildet eine wichtige Grundvoraussetzung
fur alle Entwicklungs- und Bildungsprozesse.
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Wiederkehrende Rituale und Rhythmen, sowie klare Regeln und Grenzen geben Kindern eine
verlassliche Struktur und schaffen Sicherheit und Stabilitét.

Kinder sind kontaktfreudig und bilden sich durch die aktive, ko-konstruktive Auseinanderset-
zung mit anderen weiter. In altersheterogenen Bezligen lernen Kinder nicht nur voneinander
und profitieren von den unterschiedlichen Erfahrungen, sondern haben auch die Mdglichkeit,
Vorbilder zu finden und selbst als Vorbild zu agieren. Dies férdert sowohl ihre soziale und
personliche Entwicklung, als auch ihre verbalen und nonverbalen Fahigkeiten.

Neben den sozialen Kontakten benotigen Kinder vor allem Zeit und Raum, um selbsttatig zu
werden, sich aktiv mit inrer Umwelt auseinanderzusetzen und dabei mit anderen Menschen in
Kontakt treten zu konnen. Vorbereitete Raume, ansprechende Materialien und anregende Im-
pulse, die zu einem selbstgewahlten Spiel und zum Forschen und Experimentieren einladen,
haben daher einen grofl3en Stellenwert. So kénnen Kinder ihre individuellen Interessen und
Talente entdecken und dabei ihre Personlichkeit frei entfalten.

Jedes Kind hat von Beginn an Rechte. Die Rechte von Kindern sind darauf ausgerichtet, ihre
Wirde, ihr Wohlbefinden und ihre Entwicklung zu schiitzen und zu férdern. Es liegt auch in
unserer Verantwortung diese Rechte zu achten und zu gewahrleisten, damit jedes Kind die
Chance hat sein volles Potential zu entfalten.

Unsere Kinder haben ein Recht auf

Erziehung, Bildung und Betreuung

Gewaltfreie Erziehung und korperliche Unversehrtheit

Religiose und spirituelle Begleitung
Gesundheit
Intimsphére und die Auseinandersetzung mit ihrem eigenen Korper
Freie Entfaltung ihrer Personlichkeit

Selbstbestimmung

Freie Meinungsaulierung ohne Diskriminierung
Beschwerde

AuRerung ihrer Gefiihle

Quelle: Eigene Darstellung - Janina Esch
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4.3 Unser padagogischer Ansatz und die Schwerpunkte unserer
padagogischen Arbeit
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Quelle: Eigene Darstellung - Janina Esch

Rechtliche Grundlagen

»~Jeder junge Mensch hat ein Recht auf Férderung seiner Entwicklung und auf Erziehung zu
einer selbstbestimmten, eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Persdnlichkeit*
(81, SGB VIl 2026)

Unser padagogischer Auftrag von Erziehung, Bildung und Betreuung ist in verschiedenen Ge-
setzen und Verordnungen verankert.

Neben dem Sozialgesetzbuch VIl (SGB VIII) und dem KiTa-Zukunftsgesetz fur Rheinland-
Pfalz (KiTaG), welche den gesetzlichen Forderauftrag festlegen, orientieren wir uns bei der
Gestaltung der Bildungsprozesse in unserem padagogischen Alltag vor allem an den Bildungs-
und Erziehungsempfehlungen Rheinland-Pfalz (BEE) und der UN-Kinderrechtskonvention
(UN-KRK).

Theoretische Grundlagen

Grundlage unseres padagogischen Ansatzes ist das Konzept der offenen Arbeit, welches ver-
schiedene pédagogische und psychologische Theorien vereint. Sie alle teilen die Grundan-
nahme, dass das Kind von Geburt an, ein kompetenter, aktiver Gestalter seiner eigenen Ent-
wicklung ist.

Die Wurzeln dieser Uberzeugung liegen in der Reformpadagogik. Maria Montessori hat diese
mit ihrem Leitsatz ,Hilf mir, es selbst zu tun* besonders gepragt.
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Erganzt wurde dieser Ansatz durch die humanistische Psychologie nach Carl Rogers, die das
Vertrauen in die natirliche Entwicklung des Kindes und dessen Streben nach Selbstverwirkli-
chung betont. (vgl. Simon Wieking 0.J.)

Die Selbsthildungstheorie erganzt diese Perspektive mit der Annahme, dass Kinder sich aktiv
und selbststandig bilden, wenn man ihnen anregende Umgebungen und Freirdume bietet. (vgl.
Martin R. Textor 2021)

Weitere theoretische Séulen unserer padagogischen Arbeit bilden die Perspektiven von Jean
Piaget und Lew Wygotski, nach denen Kinder ihr Wissen aktiv durch eigene Erfahrungen und
die Auseinandersetzung mit ihnrer Umwelt konstruieren. (vgl. Martin R. Textor 2022) Diese An-
nahme unterstreicht die Bedeutung selbstbestimmter Lernprozesse, bei denen Kinder in ihrem
eigenen Tempo lernen und sich nach ihren individuellen Interessen und Bedirfnissen entwi-
ckeln kdnnen.

Besonders Wygotskis Konzept der ,Zone der nachsten Entwicklung“ — wonach Kinder in und
durch die Interaktion mit kompetenteren Peers und Erwachsenen lernen — findet in unserem
altersgemischten Setting eine optimale Umsetzung. (vgl. Martin R. Textor 2021)

Der in den 1970er Jahren in Deutschland entwickelte Situationsansatz bildet die direkte Grund-
lage fiir viele offene Konzepte. Er orientiert sich an der konkreten Lebenswelt der Kinder, be-
tont Partizipation und greift kindorientierte Alltagsthemen auf, anstatt vorgegebene, kurzfristige
Projektstrukturen zu verfolgen. (vgl. Armin K. Krenz 2021)

Im Folgenden beschreiben wir nun die zentralen Schwerpunkte unseres padagogischen Kon-
zeptes:

Funktionsraume, die zum Spielen einladen

Kennzeichnend fur das offene Konzept sind unsere flinf, thematisch gegliederten, Funktions-
raume. Diese sind mit vielfaltigem, anregendem und altersgerechtem Spiel- und Lernmaterial
ausgestattet, welches den unterschiedlichen Bildungsinteressen und Entwicklungsstanden der
Kinder gerecht wird. (siehe 4.6 Unsere Raumlichkeiten)

Die Raume sowie die Flure laden die Kinder dazu ein, sich frei und selbstbestimmt im Haus
zu bewegen, ihren eigenen Interessen und Bedurfnissen nachzugehen und ihre Persdnlichkeit
frei zu entfalten.

In den jeweiligen RAumen betreut, begleitet und férdert eine padagogische Fachkraft das Spiel
der Kinder. Sie ist dabei nicht nur liebevolle Ansprechpartner*in und Spielbegleiter*in, sondern
unterstitzt und fordert durch gezielte Beobachtungen, Impulse und Lernangebote die Entwick-
lung jedes einzelnen Kindes. (siehe 4.5 Unsere Rolle als padagogische Fachkraft)

Selbstbestimmte Spiel- und Bildungszeit

In Verbindung mit dem offenen Raumkonzept nimmt auch die freie Spiel- und Bildungszeit
eine zentrale Rolle ein und bildet das Herzstlick unserer padagogischen Arbeit. Im selbstge-
wahlten Spiel entwickeln die Kinder, in ihrem individuellen Tempo, kontinuierlich ihre kogniti-
ven, sozialen, emotionalen und motorischen Kompetenzen weiter. Dabei folgen sie ihrer kind-
lichen Neugierde und entwickeln eigene lIdeen und Projekte. Sie entscheiden selbststandig,
was, wo, wie lange und mit wem sie spielen mochten. Diese Wabhlfreiheit starkt nicht nur die
Autonomie und Kreativitat, sondern erméglicht den Kindern auch eine intrinsische Auseinan-
dersetzung mit ihrer Umwelt.
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Damit sich Kinder auf ein intensives Spiel einlassen konnen, bendtigen sie sowohl Flexibilitat
als auch verlassliche Strukturen die ihnen Sicherheit und Orientierung geben.

Eine flexible Tagesgestaltung ermdglicht es uns, auf die aktuellen Bedirfnisse und Interessen
der Kinder eingehen zu kdnnen. Gleichzeitig schaffen wiederkehrende Abldufe und Rituale,
sowie gemeinsam vereinbarte Regeln einen verlasslichen Rahmen in dem sich die Kinder ge-
borgen fuihlen und frei entfalten kdnnen. (siehe 4.7 Unser Tagesablauf)

Da in der freien Spiel- und Bildungszeit hochkomplexe Bildungsprozesse entstehen, indem
Kinder aktiv ihre Umwelt erforschen, Hypothesen bilden, diese tberprifen und dadurch nach-
haltige Lernprozesse initiieren, nimmt sie in unseren Alltag den gr63ten Teil des Tages ein.

Selbstinitiierte Lernprozesse und ko-konstruktive Bildung

Wir verstehen Lernen als aktiven, konstruktiven Prozess, indem Kinder ihr Wissen und ihre
Kompetenzen durch eigene Erfahrungen und in sozialer Interaktion aufbauen. Dabei folgen
wir dem ko-konstruktiven Bildungsverstandnis, nach dem Lernen nicht als Ubertragung von
Wissen, sondern als gemeinsamer Konstruktionsprozess zwischen Kind, anderen Kindern und
Erwachsenen verstanden wird.

In unserem offenen Konzept entstehen taglich unzéhlige Situationen, in denen Kinder selbst-
initilert Fragen stellen, Probleme |I6sen und neue Erkenntnisse gewinnen. Diese authentischen
Lernsituationen sind besonders nachhaltig, da sie aus der intrinsischen Motivation der Kinder
heraus entstehen und an ihre unmittelbaren Erfahrungen ankntpfen. Durch die Vielfalt der
Raume, Materialien und Interaktionspartner entstehen kontinuierlich neue Lernanlasse, die die
natlrliche Neugier und Experimentierfreude der Kinder unterstitzen.

Soziales Miteinander im altersgemischten Setting

Das altersgemischte Setting ist ein besonderes Merkmal unserer Einrichtung, bei dem bereits
die Zweijahrigen in das offene Konzept integriert werden. Diese frihe Integration bietet sowohl
fur die jungeren als auch fir die alteren Kinder bedeutsame Entwicklungschancen und schafft
eine natirliche Lerngemeinschatft, in der Kinder mit unterschiedlichen Entwicklungsstanden,
Bedurfnissen und Féhigkeiten taglich miteinander interagieren.

Das soziale Miteinander und das Leben in der Gemeinschaft haben in unserer KiTa einen
zentralen Stellenwert. Unabhangig von individuellen Voraussetzungen erleben sich alle Kinder
als gleichwertige Mitglieder der Gemeinschaft. Sie lernen, aufeinander Riicksicht zu nehmen,
sich gegenseitig zu unterstiitzen und Verantwortung fureinander zu tibernehmen. Dabei profi-
tieren die jingeren Kinder durch Beobachtung und Nachahmung von den Kompetenzen der
Alteren. Gleichzeitig entwickeln die dlteren Kinder durch die Interaktion mit Jiingeren wichtige
soziale Kompetenzen wie Empathie, Ricksichthnahme und Verantwortungsbewusstsein.

Zudem unterstltzt das altersgemischte und offene Arbeiten eine inklusive Haltung, in der Viel-
falt als Bereicherung verstanden wird. Diese Struktur entspricht der Realitat familiarer und ge-
sellschaftlicher Zusammenhénge und bereitet die Kinder darauf vor, respektvoll und wertschét-
zend in einer heterogenen Gesellschaft zu leben.

Partizipation als Grundrecht
Jedes Kind hat das Recht, sich seine eigene Meinung zu bilden und diese in allen es betref-
fenden Angelegenheiten frei zu aul3ern.

Wir verstehen Kinder als aktive Gestalter ihres Alltags und beziehen sie selbstverstandlich in
Entscheidungsprozesse mit ein. Dabei bertcksichtigen wir stets das individuelle Alter sowie
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den Entwicklungsstand und ermaéglichen unterschiedliche Formen der Beteiligung. Dadurch
erleben die Kinder demokratische Lernprozesse und lernen ihre eigenen Interessen und Wun-
sche in die Gemeinschaft einzubringen. Sie erfahren, dass ihre Meinung wichtig ist und sie
selbst etwas bewirken kdnnen. Dies stéarkt ihre Selbstwirksamkeit und fordert die Entwicklung
zu eigenstéandigen, selbstbewussten Personlichkeiten.

In unserem padagogischen Alltag ergeben sich taglich vielfaltige Situationen in denen die Kin-
der sowohl spontan, als auch geplant beteiligt werden.

e Freie Spiel- und Bildungszeit im offenen Konzept

e Frihstiick und Mittagessen

e Ruhe-/ Angebotszeit nach dem Mittagessen

e Wickelsituation

e Gestaltung von Festen und Feiern

e Stimme im KiTa-Beirat

e Jahrliche Zufriedenheitsumfrage fur Kinder

e Beschwerdeverfahren fur Kinder

e Beteiligung an Entwicklungsgespréachen

e Situationsorientierte Befragungen und Abstimmungen im Alltag

Um den Kindern die demokratischen Prozesse zu verdeutlichen nutzen wir unterschiedliche,
situationsorientierte Methoden und Instrumente wie z.B. Gesprachsrunden, Befragungen, In-
terviews, Handheben, Klammern, Farbpunkte, Kl6tze, Pins etc.

Entwicklung der Selbststandigkeit

LAlleine!“ — Dieses Wort hdren wir in unserem Alltag besonders haufig von den jingsten Kin-
dern. Sobald sie in der KiTa sind entwickeln sie frih den Wunsch, Dinge eigenstandig zu be-
waltigen und wachsen dabei Uber sich hinaus.

Wir sehen es als unseren Auftrag, die Kinder auf diesem Weg zu begleiten und ihre Selbst-
standigkeit gezielt zu férdern. Selbststandigkeit verstehen wir dabei nicht als isolierte Fahig-
keit, sondern als komplexes Zusammenspiel aus Selbstvertrauen, Problemlésungskompe-
tenz, Entscheidungsfahigkeit und der Ubernahme von Verantwortung fiir das eigene Handeln.

Im offenen Konzept erhalten die Kinder taglich vielfaltige Gelegenheiten ihre Selbststandigkeit
zu erproben und zu erweitern. Sie treffen Entscheidungen, erleben Konsequenzen, erfahren
sich als selbstwirksam und lernen sich selbst und ihre Fahigkeiten einzuschatzen. Gleichzeitig
lernen sie, ihre Bedurfnisse zu erkennen, zu artikulieren und eigenverantwortlich zu befriedi-
gen.

Indem wir den Kindern Raum und Zeit geben, Dinge selbst auszuprobieren und eigene Erfah-
rungen zu sammeln, starken wir ihr Selbstvertrauen und bereiten sie auf ein eigenverantwort-
liches Leben vor. Wir trauen Kindern Dinge zu und ermutigen sie, Vertrauen in die eigenen
Fahigkeiten zu entwickeln. Dadurch lernen sie bei uns Herausforderungen anzunehmen, L6-
sungen zu finden und stolz auf ihre Erfolge zu sein.
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4.4 Unsere Einrichtung als Ort des gelebten Glaubens

Als katholische Kindertagesstatte verstehen wir uns als Ort, an dem christliche Werte nicht nur
vermittelt, sondern im Alltag gelebt werden. Unser tagliches Handeln und der Umgang mitei-
nander orientieren sich am christlichen Menschenbild und resultieren aus unserer christlichen
Grundhaltung.

Jeder Mensch wurde als einzigartiges Wesen, mit einer unantastbaren Wirde, von Gott ge-
schaffen. In unserer Kindertagesstatte begegnen wir jedem Kind und jedem Menschen — un-
abhangig seiner Lebensgeschichte, seiner Herkunft oder seiner Religion mit Respekt und
Wiurde und nehmen jeden so an, wie er ist. Diese Gleichwertigkeit ist fir uns nicht nur ein
theologischer Grundsatz, sondern gelebte Haltung im Alltag.

Als Teil der Schopfung Gottes tragen wir Verantwortung — fur uns selbst, fur unsere Mitmen-
schen und fir unsere Erde. Unser Auftrag besteht darin, den Kindern diese Verantwortung
behutsam bewusst zu machen und ihnen im taglichen Tun zu zeigen, wie Dankbarkeit und
Achtsamkeit gegentber der Schopfung gelebt werden kdnnen. Im Staunen Uber die Natur, im
sorgsamen Umgang mit Tieren, Pflanzen und Ressourcen erfahren die Kinder, dass die Welt
ein Geschenk ist, mit dem wir verantwortungsvoll umgehen wollen.

,ES ist nicht gut, dass der Mensch allein sei.“ (Genesis 2,18)

Wir sind geschaffen fiir Beziehung, Familie und Gemeinschaft. Auch unsere Kindertagesstatte
ist ein Ort, an dem Kinder Gemeinschaft erleben und Nachstenliebe spiren kénnen. Sie er-
fahren taglich was es bedeutet in einer Gemeinschaft zu leben und lernen dabei fireinander
da zu sein, aufeinander zu achten und einander zu helfen.
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4.4.1 Unser Wertebaum

Wir, als padagogische Fachkrafte, sind uns unserer Vorbildfunktion bewusst. Jede Begeg-
nung, jedes Gesprach und all unser Tun im Alltag ist gepragt durch unser christliches Men-
schenbild und die damit verbundenen christlichen Werte.

Gemeinschaft
Zusammenhalt

N Qp“ 7\ A \

Freundlichkeit |

Teilen & Helfen / y

Achtsamkeit
Empathie & Ricksichtnahme

Fairness

ot r/ *)
d’/ .

Barmher2|gke|t
Fursorge

Frieden
Vergebung & Versohnung

Liebe & Geborgenheit

Vertrauen & Geduld

Gleichwert al- gewghrrll{ng
ler Menschen er schop-
fung

Menschenwiirde

) | r

}

[ Nachstenliebe

Quelle: Eigene Darstellung - Janina Esch

In den Wurzeln unseres Wertebaums befinden sich die grundlegenden christlichen Werte. Ge-
meinsam mit dem Stamm — der Liebe & Geborgenheit und dem Vertrauen & der Geduld —
ergibt sich daraus die Grundlage fir alle weiteren, gelebten Werte in unserer KiTa.

Wir sind Vorbild fur die Kinder und leben ihnen durch unser eigenes Handeln vor, in Wirde,
Respekt, Dankbarkeit und Nachstenliebe in einer Gemeinschaft zusammen zu leben.
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4.4.2 Die vier Grundvollzige kirchlichen Lebens

Die vier Grundvollziige — Verkindigung, Liturgie, Diakonie und Gemeinschaft — pradgen unsere
padagogische Arbeit und sind fur die Kinder im Alltag auf zwei unterschiedliche Weisen erfahr-

bar.

Religisse Begleitumg...

findet implizit (von ivven heraus) statt.

edentet, dass uvser Handeln, unsere
TInteraktionen und unsere Gesprache
durch das christliche Wenschenbild und
christliche Werte gepraat sind.

Religionspadagoaische Arbeit...

findet explizit (Von ankewn) statt,

edente die konkrete

Amseimmd@rscnmm mit r@li@iésem
Themen und Tuhalten.

findet in Form von vorbereiteten

_ o Angeboten, Projekten oder religissen
eschieht indirekt durch unsere Haltung Alctivitaten/Festen statt

und unser Handeln im Alltag,

wermoglicht die Begegnung mit dem
christlichen Gottes- und WMenschenbild,

Die folgenden Beispiele verdeutlichen, wie religiose Begleitung und religionspadagogische Ar-
beit in unserer Einrichtung konkret gelebt und wie die vier Grundvollziige umgesetzt werden:

Verkundigung

Unsere Haltung und unser Handeln ist gepragt durch christliche Werte und das christliche
Gottes- und Menschbild. Wir sprechen tber unseren Glauben und machen die Bibel fur Kinder
erlebbar. Unser eigenes Verhalten und unsere Vorbildfunktion sind hier von grof3er Bedeutung.

Konkret erfahrbar in unserer KiTa:

Willkommens- und Verabschiedungskultur, Vermittlung von biblischen Erzahlungen und Be-
zug zum eigenen Leben (z.B. durch Biicher, Kamishibai, biblische Erzahlfiguren, Rollenspiele),
Gesprache uber religiose Themen und das Aufgreifen der Fragen von Kindern sowie Eltern
(z.B. zu den Themen: Schépfung, Tod und Trauer, Streit), Zeit und Raum zum philosophie-
ren...

Liturgie
Liturgie ist eine bewusste Unterbrechung vom Alltag, in der wir gemeinsam mit den Kindern
Feiern, Danke-Sagen, Beten, Singen und Uber-Uns-Hinaus schauen.

Konkret erfahrbar in unserer KiTa:

Kirchliche Feste und Feiern im Jahreskreis (z.B. St. Martin, Adventszeit, Fastenzeit), Feiern
von Gottesdiensten (z.B. Erntedank, Abschlussgottesdienst der Vorschulkinder), Einladung
zum gemeinsamen Beten (z.B. vor dem Essen, bei Geburtstagen), Singen religidser Lieder...
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Diakonie

Unter Diakonie verstehen wir den Dienst am Menschen und den Einsatz fir all das, was Leben
gerechter und lebenswerter macht — fiir jeden einzelnen von uns und fiir uns als Gemeinschaft.
Wir leben eine wertschatzende und offene Grundhaltung und héren zu, wenn Kinder und Eltern
von sich erzahlen. Im Rahmen unserer Mdglichkeiten unterstiitzen wir die Familien in ihren
Lebenssituationen, nehmen Anteil und erarbeiten gemeinsam Lésungswege.

Konkret erfahrbar in unserer KiTa:
Elterngesprache, Elternausschuss, Auseinandersetzung mit den Kinderrechten, Zusammen-
arbeit mit Fachinstitutionen und Behorden...

Gemeinschaft

-Wo zwei, oder drei in meinem Namen versammelt sind, da bin ich mitten unter lhnen.“ (Mt.
18,20) Als Gemeinschaft verstehen wir nicht nur das Zusammensein der Kinder in der KiTa,
sondern auch das Zusammenkommen anderer Gemeinschaften und Gremien innerhalb unse-
res KiTa-Kontextes. Denn Gemeinschaft entsteht immer dort, wo Menschen zusammenkom-
men und sich als WIR erleben.

Konkret erfahrbar in unserer KiTa:
Morgenkreise, Geburtstagsfeiern, interne und externe Feste und Feiern, Familienwandertage,
Elternausschuss, KiTa-Beirat, Forderverein...

4.4.3 Interkulturalitat und Interreligiositét

Unsere Kindertagesstétte ist ein Ort der Begegnung — ein Ort, an dem Kinder und Familien
unterschiedlicher Kulturen und Religionen zusammenkommen. Diese Vielfalt erleben wir als
wertvolle Bereicherung unserer Gemeinschaft und begegnen jeder Kultur und Religion mit
Wertschatzung, Offenheit und echtem Interesse.

Gemeinsam mit den Kindern und Eltern entdecken wir neugierig unterschiedliche Traditionen,
Feste, Brauche, finden Gemeinsamkeiten und respektieren Unterschiede. Wir bieten den Kin-
dern in unserer Kindertagesstatte verschiedene Materialien zur Auseinandersetzung mit den
unterschiedlichen Religionen und Kulturen an. In Gesprachen mit Eltern und Kindern werden
Unsicherheiten besprochen und individuelle Absprachen getroffen (z.B. Besonderheiten beim
Essen, Umgang mit religiosen Festen, Gottesdienstbesuchen, Kirchgangen, Beten...).

Wir zeigen Interesse an den Lebenswelten der Kinder und Familien. Wir héren zu, fragen nach,
greifen auf und wollen verstehen. Wir geben allen Kindern die Méglichkeit die Vielfalt unserer
KiTa kennenzulernen, anderen Menschen unvoreingenommen zu begegnen und Unter-
schiede als etwas Wertvolles wahrzunehmen. So kdnnen die Kinder zu weltoffenen und res-
pektvollen Personlichkeiten heranwachsen.
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4.5 Unsere Rolle als padagogische Fachkraft

Beziehung als Fundament
Wir sind Uberzeugt davon, dass die Qualitat der Beziehung zwischen uns und den Kindern das
Fundament aller Entwicklungs- und Bildungsprozesse darstellt.

Durch eine individuelle, auf die Bedtrfnisse des einzelnen Kindes abgestimmte Eingewdhnung
mochten wir von Beginn an ermdglichen, dass sich jedes Kind bei uns wohlfuihlt, Vertrauen
aufbauen und neue bindungséahnliche Beziehungen entwickeln kann.

Unser Ziel ist, dass sich jedes Kind bei uns sicher und geborgen fuhlt. Wir méchten, dass die
Kinder die KiTa als einen Ort erleben, der fir sie geschaffen wurde — als einen Platz, an dem
sie mit all lhren Gefiihlen, Bedurfnissen und ihrer ganz eigenen Persodnlichkeit angenommen
und wertgeschéatzt werden. Ein besonderes Anliegen unserseits ist es daher, eine warme, fa-
miliare Atmosphare zu schaffen, in der echtes Wohlbefinden und ein Gefuhl von ,Zuhause*
entstehen kann.

Durch die kontinuierliche, aufmerksame Zuwendung der individuellen Bediirfnisse, Interessen
und Entwicklungsthemen jeden Kindes, wird die in der Eingewthnung entstandene Beziehung
gepflegt und weiterentwickelt. Wir begegnen den Kindern mit Wertschatzung und Respekt vor
ihrer Personlichkeit und ihren Entscheidungen. Dabei nehmen wir immer wieder ihre Perspek-
tiven ein, horen aufmerksam zu und zeigen echtes Interesse an ihnren Gedanken und Gefihlen.
Die unterschiedlichen Entwicklungsstande und Bedirfnisse aller Altersgruppen halten wir da-
bei stets im Blick und reagieren entsprechend feinfihlig.

Durch unser Zutrauen in die Fahigkeiten der Kinder ermutigen wir sie eigenstandig zu handeln.
Dadurch kénnen sie eigene Erfahrungen machen und daran wachsen.

In unserem offenen Setting, haben die Kinder die Méglichkeit zwischen unterschiedlichen pa-
dagogischen Fachkraften zu wéahlen. So entscheiden sie selbststandig, zu wem sie eine be-
sonders tragféhige Beziehung aufbauen mdchten.

Unser Verstandnis als Lernbegleiter
Als padagogische Fachkrafte verstehen wir uns in der offenen Arbeit nicht als Wissensvermitt-
ler, sondern als Lernbegleiter und Ko-Konstrukteure von Bildungsprozessen.

Obwonhl das selbstbestimmte Freispiel im Mittelpunkt unserer Arbeit steht, sind wir keineswegs
passiv. Unsere Rolle ist es, als aufmerksame Beobachter, einfiilhisame Begleiter und kompe-
tente Impulsgeber die selbstinitiierten Lernprozesse der Kinder zu erkennen, zu unterstitzen
und zu erweitern. Diese Impulse entwickeln wir aus der aufmerksamen Beobachtung und set-
zen sie so, dass sie die Eigenaktivitat der Kinder fordern, anstatt sie zu unterbrechen. Unsere
Kunst liegt darin, den richtigen Moment zu erkennen und den passenden Impuls zu geben —
sei es durch eine interessante Frage, ein zusatzliches Material, eine Anregung fur ein Experi-
ment oder die Verbindung verschiedener Spielthemen.

In Projekten, die sich aus den Interessen der Kinder entwickeln, begleiten wir als kompetente
Partner*innen, die gemeinsam mit den Kindern forschen, entdecken und lernen. Wir bringen
unsere fachlichen Kenntnisse ein, ohne die Flhrung zu tGbernehmen, und unterstiitzen die
Kinder dabei, ihre eigenen Fragen zu formulieren und Losungswege zu finden.

Diese Rolle erfordert von uns ein hohes Mal3 an Professionalitat, da wir immer wieder situativ

entscheiden missen, wann wir uns zuriickziehen, wann wir unterstiitzend eingreifen und wann

wir neue Impulse setzen, um den individuellen Entwicklungsprozess optimal zu unterstitzen.
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Unser Blick fur jedes Kind

Die systematische Beobachtung der Kinder ist flr uns eine zentrale Aufgabe in der offenen
Arbeit. Da Bildungsprozesse oft spontan und unvorhersehbar entstehen, sind wir besonders
aufmerksam, um diese wertvollen Lernmomente zu erkennen, zu verstehen und zu dokumen-
tieren. Dabei nehmen wir das Kind nicht nur als einzelnes Individuum wahr, sondern auch in
unterschiedlichen Bezuigen zu anderen Kindern oder Erwachsenen.

Durch unsere professionelle Beobachtung erkennen wir die individuellen Entwicklungsstande,
die bevorzugten Lernwege und die aktuellen Themen und Interessen der Kinder. Diese Be-
obachtungen bilden die Grundlage unserer padagogischen Impulse und erméglichen es uns,
das Raumangebot und die Materialausstattung kontinuierlich an die Entwicklungsstande und
die Bedirfnisse der Kinder anzupassen.

Unsere Beobachtungsmethoden

e Spontane Beobachtungen
e Gezielte Beobachtungen
¢ Kind-der-Woche

Da Beobachtungen immer subjektiv und von der eigenen Wahrnehmung gepragt sind, ist der
kollegiale Austausch dartber unerlasslich. Durch das gemeinsame Reflektieren in Gespra-
chen und Teamsitzungen erweitern wir unsere Perspektiven, gleichen Wahrnehmungen ab
und entwickeln dadurch ein mdglichst differenziertes Bild von jedem Kind.

Begleitet wird die Beobachtung durch die kontinuierliche Dokumentation. Um die Entwicklung
jedes einzelnen Kindes festzuhalten und individuelle Entwicklungsschritte zu dokumentieren,
nutzen wir verschiedene Formen der Dokumentation.

Unsere Formen der Dokumentation

o Freie Beobachtungsnotizen

e Beobachtungsordner mit Kompetenzdokumentation in jedem Funktionsraum

¢ Individueller Portfolioordner fir jedes Kind

e Beobachtungsbogen zur Eingewdhnung

e Jahrliche, schriftliche Entwicklungsdokumentation fur das Entwicklungsgespréach inkl.
Entwicklungsschnecke nach Kornelia Schlaaf-Kirschner

Wir gestalten Raume zum Leben und Lernen

Als padagogische Fachkrafte sorgen wir dafir, dass unsere fiinf Funktionsrdume so gestaltet
sind, dass sie zum selbststdndigen Handeln einladen und vielfaltige Bildungserfahrungen er-
maoglichen. Wir achten darauf, dass Materialien nicht nur ansprechend prasentiert, sondern
auch entwicklungsangemessen, herausfordernd und variabel einsetzbar sind. Kontinuierlich
beobachten wir, wie die Kinder die Rdume und Materialien nutzen, und passen das Angebot
entsprechend an. Wir erganzen Materialien, die aktuelle Interessen der Kinder aufgreifen,
schaffen neue Kombinationsmdglichkeiten und sorgen fir eine ausgewogene Balance zwi-
schen vertrauten und neuen Herausforderungen. Dabei beriicksichtigen wir die Bedurfnisse
aller Altersgruppen und schaffen Angebote, die sowohl fiir unsere Zweijahrigen als auch fir
unsere altesten Kinder interessant und entwicklungsférdernd sind.

Wir begleiten das soziale Miteinander

In unserem Alltag entstehen taglich unzahlige soziale Lernsituationen, die wir aufmerksam
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begleiten. Wir unterstitzen die Kinder dabei, Konflikte selbststandig zu I6sen, Kompromisse
zu finden und Riicksicht auf andere zu nehmen. Dabei fungieren wir als Mediator*innen, die
den Kindern helfen, ihre Gefuihle zu verstehen und zu verbalisieren, ohne ihnen fertige Lésun-
gen zu prasentieren.

Wir erkennen und wirdigen diese wertvollen sozialen Lernprozesse und schaffen Situationen,
in denen Kinder unterschiedlicher Entwicklungsstande voneinander profitieren kénnen. Gleich-
zeitig sorgen wir daftir, dass alle Kinder die Unterstiitzung erhalten, die sie fiir ihre individuelle
Entwicklung bendétigen.

Wir reflektieren und entwickeln uns weiter

Die Arbeit im offenen Konzept erfordert eine besonders kontinuierliche Reflexion unseres pa-
dagogischen Handelns. Wir hinterfragen regelmafig unsere Arbeit, evaluieren die Wirksam-
keit unserer Impulse und entwickeln unsere professionelle Haltung stetig weiter. Im Team tau-
schen wir gemeinsam Beobachtungen aus, analysieren padagogische Situationen und entwi-
ckeln unsere konzeptionelle Arbeit weiter. Diese reflexive Haltung ermdéglicht es uns, die Qua-
litat unserer padagogischen Arbeit zu verbessern und den sich wandelnden Bedurfnissen der
Kinder gerecht zu werden.

Wir verstehen uns als lebenslang Lernende, die durch die Begegnung mit den Kindern selbst
immer wieder neue Erkenntnisse gewinnen und die padagogische Praxis entsprechend da-
nach ausrichten und anpassen.

4.6 Unsere Raumlichkeiten

Der Turnraum

Im Turnraum haben die Kinder jeden Tag die Még-
lichkeit, ihrem Bedurfnis nach Bewegung nachzuge-
hen. Hipfen, Klettern, Rennen, Balancieren: Durch

ihre Umwelt aktiv wahr und férdern dadurch ihre
grobmotorischen, feinmotorischen und kognitiven
Kompetenzen. Des Weiteren lernen die Kinder sich
und ihre eigenen Fahigkeiten und Fertigkeiten ken-
nen und ihre Krafte und Grenzen einzuschatzen.
Neben einem padagogisch angeleiteten Bewe- i
gungsangebot am Nachmittag, steht den Kindern der Turnraum jeden Morgen zum Spiel zur
Verfligung. Bedurfnisorientiert bespricht die begleitende padagogische Fachkraft mit den
Kindern deren Wiinsche und Ideen und wéhlt gemeinsam mit den Kindern das entspre-
chende Bewegungsangebot aus.

Neben dem Turnraum kénnen die Kinder ihren Bewegungsdrang auf3erdem auf den Fluren
und dem AuRenspielgelande ausleben.

Der Rollenspielraum Iadt die Kinder dazu ein, ihrer Fantasie und Kreativitat freien Lauf zu las-
sen. Er schafft eine wertvolle Umgebung, in der die Kinder ihre Vorstellungskraft entfalten und
sich im Umgang miteinander Gben kénnen. Dabei werden nicht nur das Sozialverhalten und
die Sprachfahigkeit, sondern auch das Einfuhlungsvermogen gefordert. Neben der Spielku-
che, der Werkbank und der Verkleidungs- und Puppenecke greifen die padagogischen
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Fachkrafte die aktuellen Themen der Kinder immer
wieder auf und bieten dazu entsprechendes Material
an.

Der Rollenspielraum bietet den Kindern auch einen
Ruckzugsort fur eine individuelle Auszeit. In der, von
den Kindern selbst gestalteten, Kuschelecke haben
sie die Mdglichkeit zur Ruhe zu kommen und sich vom
KiTa-Alltag zuriickzuziehen und zu entspannen.

Der Vormittag in der KiTa ist fur viele Kinder aufregend und heraus-
fordernd. Daher verwandelt sich der Rollenspielraum am Nachmittag
in einen Schlafraum. Der Mittagsschlaf bietet den Kindern die Mog-
lichkeit, sich von den Erlebnissen am Morgen zu erholen. Wahrend
des Schlafs kdnnen sich die kleinen Korper regenerieren, was flr
das Wachstum und die Entwicklung unerlasslich ist. Zudem hilft der
Mittagsschlaf, neue Energie fir den Nachmittag zu tanken. Der im-
mer wiederkehrende Ablauf, mit mdglichst derselben Bezugsperson
wird zum Ritual und vermittelt den Kindern Geborgenheit und Sicher-
heit. Das Einschlafen wird von einer padagogischen Fachkraft fein-
fuhlig und behutsam begleitet.

Fur die Kinder, die kein Bedirfnis nach Schlaf haben, bieten wir alternative Ruhephasen an.
Diese finden in Form von leisen Aktivitaten wie Vorlesen, Horspiel héren, Malen oder Entspan-
nungsubungen statt. Gerade in der aktiven und oft stimulierenden Umgebung einer KiTa ist es
wichtig, den Kindern regelm&Rig Phasen der Ruhe und Entspannung anzubieten. Diese Pha-
sen sind nicht nur wichtig fur die kérperliche Erholung, sondern auch fur die geistige und emo-
tionale Stabilitat der Kinder.

Ganz nach dem Motto ,Nach dem Essen sollst du ruhen oder tausend Schritte tun“ haben
Kinder unterschiedliche Bedurfnisse. Wir bieten den Kindern daher sowohl Ruhe- als auch
Bewegungsangebote nach dem Mittagessen an. So kann jedes Kind frei wahlen, was es ge-
rade bendtigt, um sich gut zu fuhlen.

Der Ess- und Spieleraum

Der Ess- und Spieleraum ist durch einen Raumtren-
ner geteilt und bietet gleich zwei Funktionen. Auf der
! | einen Seite des Raumes haben die Kinder die Mog-
A \L;!}i lichkeit am Frahstlckstisch, ihr von zuhause mitge-

brachtes Fruhstick zu sich zu nehmen. Sie kénnen
selbstbestimmt entscheiden, ob und wann sie friihsti-
cken mochten und ob sie dies lieber allein oder in Ge-
sellschaft tun. Dadurch lernen die Kinder, ihren eige-
nen Korper bewusst wahrzunehmen, ihr Hungerge-
fuhl zu erkennen und darauf angemessen zu reagie-
ren. Eine padagogische Fachkraft unterstitzt und begleitet die Kinder in der Frihstuckssitua-
tion und Ubernimmt dabei eine Vorbildfunktion.

l
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Auf der anderen Seite des Raumen finden die Kinder verschiedene Gesellschaftsspiele und
Puzzle, die sie sowohl alleine, mit anderen Kindern oder einer padagogischen Fachkraft spie-
len kénnen. Durch das Spielen von Gesellschaftsspielen lernen die Kinder, Absprachen ein-
zuhalten, Ricksicht aufeinander zu nehmen und mit Erfolgen sowie Misserfolgen angemessen
umzugehen. Dabei werden soziale Kompetenzen wie Kooperationsfahigkeit, Fairness und
Empathie gestarkt. Gleichzeitig fordern die Spiele Konzentration, Ausdauer, logisches Denken
und sprachliche Fahigkeiten. Das Puzzeln unterstitzt insbesondere die Feinmotorik, die Auge-
Hand-Koordination sowie das visuelle Wahrnehmungsvermégen. Dartiber hinaus erfahren die
Kinder beim Ldsen von Aufgaben Selbstwirksamkeit, entwickeln Problemldsestrategien und
starken ihr Durchhaltevermogen.

Zur Mittagszeit wird der Ess- und Spieleraum als Speiseraum genutzt. Hier nehmen sowohl
die jingeren, als auch die alteren Kinder an unterschiedlichen Tischen ihr Mittagessen ein. Die
jungeren Kinder tun dies in einer festen Kleingruppe und einer kontinuierlichen Bezugsperson.
Das Mittagessen der alteren Kinder ist etwas offener gestaltet und bietet gewisse Entschei-
dungsfreiheiten. Es findet in einer kleinen Gruppe statt und bietet dadurch eine angenehme
Atmosphére. Zudem ermdglicht es den Kindern auch beim Mittagessen die gro3tmaogliche
Teilhabe und Mitbestimmung. Die padagogische Fachkraft begleitet und unterstiitzt jedes Kind
entsprechend seines Entwicklungsstandes und motiviert zum selbststéandigen Handeln. (siehe
PB ,Mittagessen der 2-3-jahrigen“ und ,Mittagessen der 3-6-jahrigen“ STH Fach 7)

Der Mal- & Bastelraum

Im Mal- & Bastelraum kénnen die Kinder ihrer Fanta-
sie und Kreativitat freien Lauf lassen und sich kinst-
lerisch frei entfalten. Dazu stehen ihnen vielfaltige
Mdéglichkeiten und Materialien zur Verfligung: Far-
ben, Stifte, Scheren, Kleber, verschiedene Papiere
sowie Natur- und Recyclingmaterialien, Knete und
vieles mehr. Unser Fokus liegt darauf, die Kinder in
der Umsetzung ihrer eigenen Ideen zu begleiten und
Zu unterstutzen.

Wir gehen individuell auf die Interessen und Fahigkei-
ten jedes einzelnen Kindes ein und ermutigen dazu, die personliche Kreativitat zu entfalten.
Auch wenn wir situationsorientiert Bastelangebote anbieten steht die selbststéandige Gestal-
tung im Vordergrund. So entstehen einzigartige Kunstwerke, auf die die Kinder stolz sein kén-
nen, weil sie ihre eigene Handschrift tragen.

Beim kreativen Gestalten entwickeln die Kinder nicht nur ihre Feinmotorik und Auge-Hand-
Koordination, sondern erleben sich auch als selbstwirksam. Zudem lernen sie eigene Ent-
scheidungen zu treffen, Ausdauer zu entwickeln und sich selbst zu organisieren. Durch die
Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Materialien erweitern sie auf3erdem ihre Sinnes-
wahrnehmung.

Im Mal- & Bastelraum befindet sich ein kleiner abgetrennter Bereich, welcher flexibel genutzt
und immer wieder neu gestaltet wird. Mal wird er zu einer Forscherecke, mal zur Funktions-
ecke fur die altesten Kinder. Wir bewahren uns die Mdéglichkeit, diesen Bereich stets an die
aktuellen Gegebenheiten und die Bedurfnisse, Interessen und Ideen der Kinder anzupassen.

Seite 20 von 41



Der Bauraum

Der Bauraum ladt die Kinder dazu ein, ihre kreativen und konstruktiven Fahigkeiten zu entwi-
ckeln. Auf zwei groRen Teppichen ist viel Platz, um alleine oder mit anderen Kindern Ideen zu
verwirklichen. Dazu steht ein wechselndes, mit den Kindern ausgewéhltes, Angebot aus Ma-
terialien und Bausteinen zur Verfligung. Die fertigen Bauwerke der Kinder finden Platz auf den
Regalen.

Beim Spielen und Experimentieren mit Bausteinen
und verschiedenen Konstruktionsmaterialien schulen
.- die Kinder ihre motorischen und kognitiven Fahigkei-
ten. Dabei verbessert sich ihre Auge-Hand-Koordina-
tion und das raumliche Vorstellungsvermdgen sowie
+ das dreidimensionale Denken wird geschult. Zudem
konnen Kinder beim Bauen auch auf Probleme sto-
3en, zum Beispiel wenn der Turm wider Erwarten zu-
sammenfallt. Ein gutes Ubungsfeld, um Probleml|s-
sungsstrategien, Geduld und Ausdauer zu starken.
Wenn Kinder gemeinsam im Bauraum spielen, kommt die soziale Kompetenz hinzu. Wie ar-
beiten wir zusammen, damit das Bauprojekt gelingt? Wer tGbernimmt welche Aufgaben? Wel-
che Materialien brauchen wir, um den hochsten Turm zu bauen? Teamarbeit und das indivi-
duelle Engagement der Kinder in der Gruppe werden gefordert und geférdert.

Auf dem Podest im Bauraum befindet sich unsere Leseecke. Hier kénnen die Kinder in Bl-
chern blattern, Geschichten lauschen oder einfach zur Ruhe kommen. Die leicht erhohte Po-
sition hebt sich vom Geschehen auf dem Bauteppich ab und erméglicht es den Kindern so,
sich konzentriert inrem Buch oder dem Vorgelesenen zu widmen.

Die Bicherauswahl wird regelmafig an die Jahreszeiten und aktuellen Themen der Kinder
angepasst und ausgetauscht, sodass stets passende und anregende Literatur zur Verfigung
steht. Neben unseren eigenen Biichern haben die Kinder jeden Monat die Moglichkeit, Blicher
aus der ortsansassigen Pfarrblcherei fur unsere KiTa auszuleihen.

Wahrend der Auseinandersetzung mit Buchern entwickeln die Kinder Freude an der Sprache,
erweitern ihren Wortschatz und starken ihre Konzentrationsfahigkeit. AuRerdem lernen sie Ru-
hephasen bewusst wahrzunehmen und fiir sich zu nutzen.

Die Leseecke ist ein Ort der zum Verweilen einlddt und gerne von den Kindern aufgesucht
wird.
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4.7 Unser Tagesablauf

Tagesablaunf der Ganetagskin-

der
730 - 4:00 Unr
Avkomimen in der XiTa
730 - 4:30 Uhr
Freies Frilhstiick
230 -10:30 Uhr

Freie Spiel- und Bildungszeit v den Funktions-
ranmen inkl. situations- und bediirfuisorien-
tierte Projekte und Avgebote

Worgenkreise
- Taglicher WMorgenkreis als Angebot fiir die

2-G-jahrigen um 4:00 Unr
- Unrzeitlich flexibel integrierter, taglicher
WMorgenkreis fiir die 2-jahrigen

10:30 = 11:30 UWar
Spielen anf dem Aunlengelinde

11:30 — 12230 UWar
- Mittagessen der 2-2 jahrigen i einer fes-
ten
Kleingruppe
- Offen gestaltetes Mittagessen filr die 3-6-
Jahrigen

1230 — 14:00 Uhr

- Bediirfuisorientierte Ruhezeit /| WMittags-
schlaf fir die 2-jahrigen

- Bediirfrisorientierte Angehote (Bewegung,
Rulne) filr die 2-G-jahrigen

ab 14:00 Uhr
- Beginv der Abholeeit
- Freie Spiel- und Bildungszeit

14:30 Uhr
Nachmittagsswack

15:00 - 16:30 Uhr

Spielen aunf dem Aunbengelinde

Tagesablauf der
Teileeitkinder

730 - 4:00 Unr
Ankommen in der KiTa

730 - 4130 Uhr
Freies Frilhstiick

30 -10:30 Uhr

Freie Spiel- und Bildungszeit in den Funktions-
ranmen inkl. situations- und bediirfuisorien-
tierte Projekte und Angebote

Worgevkreise
- Taalicher Worgevkreis als Angebot fiir die

2-G-jahrigen um 4:00 Unr
- Uhreeitlich flexibel integrierter, taglicher
Worgenkreis fiir die 2-jdhrigen

10:20 = 12.:30 Uhr
Spielen anf dem Aulengelinde

ab 12.:00 Unhr
- Begivn der Abholeeit

12230 Uhr
Evde des KiTa-Worgens

12230 — 14:00 Ur
WMittagspanse zun Hause

ab 14:00 Unr
- Ernentes Aukommen i der KiTa
- Freie Spiel- und Bildungszeit

14:30 Uar
Nachmittagssnack

15:00 - 1&:20 Uhr
Spielen anf dem Aulengelinde

16:20 Uhr
Ewde des KiTa Tages

y

y
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4.8 Angebote und Projekte

Innerhalb der freien Spiel- und Bildungszeit gestalten wir situationsorientierte Angebote und
Projekte, die sich an der Lebenswelt der Kinder, ihren aktuellen Bedurfnissen und Interessen
orientieren. In unserem Alltag gibt es sowohl fest ritualisierte Angebote als auch solche, die
aus unseren Beobachtungen und den aktuellen Themen der Kinder entstehen. Die Gestaltung
dieser Angebote ist sehr individuell und wird sowohl mit dem einzelnen Kind, einer Kleingruppe
oder der Gesamtgruppe durchgefiihrt.

Wir distanzieren uns bewusst von einem Uberfrachteten Wochenplan mit zahlreichen Projek-
ten und schaffen stattdessen Raum fur Individualitat und Flexibilitat, um den Bedurfnissen der
Kinder gerecht zu werden. Dabei legen wir groRen Wert auf individuelle Entwicklungsprozesse
und Lernerfahrungen und bieten den Kindern Zeit und Raum fir die Auseinandersetzung mit
unterschiedlichen Themen.

Mit der Gestaltung unserer Angebote und Projekte schaffen wir eine Balance zwischen Frei-
willigkeit und Verbindlichkeit. Wir respektieren das Recht der Kinder auf Selbstbestimmung
und bieten daher immer wieder Angebote und Projekte an, bei denen die Kinder eigenverant-
wortlich entscheiden kdnnen, ob sie daran teilnehmen mochten. Diese Wabhlfreiheit starkt ihre
Autonomie und férdert intrinsisch motiviertes Lernen. Gleichzeitig erkennen wir an, dass be-
stimmte Erfahrungen und Kompetenzen fir die Entwicklung aller Kinder bedeutsam sind. Da-
her gestalten wir auch verpflichtende Angebote und Projekte, die sicherstellen, dass jedes
Kind wichtige Bildungserfahrungen macht und an gemeinschaftlichen Prozessen teilnimmt.
Diese Balance zwischen Freiwilligkeit und strukturierter Verbindlichkeit ermoglicht es uns, so-
wohl die Selbstbestimmung der Kinder zu achten als auch unserer padagogischen Verantwor-
tung gerecht zu werden.

Angebote und Projekte
in unserer KiTa

- Morgenkreise

- V\/\iJr‘l'a@savn@@laO‘k@ nach dewm V\/\iJrM@@ss@vn
(Ruheangebot + Beweauigsangebot)

- Bedirfuisorientierte Projekte und
Angebote (v den Fumktionsraumen)

- Themevorientierte Projekte

- Jahreszeitliche Projekte und Angebote
- Vorschulprojekt

- Besuch der Pfarrbiicherei (1x/WMonat)
- Feste und Felern im Jahreskreis
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4.9 Alltagsintegrierte Sprachforderung

Sprache ist der Schlissel zur Welt und zur Teilhabe an der Gemeinschaft. Die Sprachbildung
und Sprachférderung gehéren gemal dem KiTa-Zukunftsgesetz Rheinland-Pfalz zu den zent-
ralen Bildungsaufgaben von Kindertageseinrichtungen. Auch die Bildungs- und Erziehungs-
empfehlungen fur Kindertagesstétten in Rheinland-Pfalz betonen die besondere Bedeutung
der sprachlichen Bildung als Querschnittsaufgabe, die alle Bildungsbereiche durchzieht.

Die Fahigkeit zum Spracherwerb ist angeboren und entwickelt sich in bedeutsamen Alltagssi-
tuationen, in denen Kinder kommunizieren, handeln und ihre Umwelt aktiv erschliel3en. Ein
soziales Umfeld und die sprachliche Interaktion mit vertrauten Personen sind wichtige Bau-
steine der Sprachentwicklung.

Alltagsintegrierte Sprachférderung findet wahrend des gesamten KiTa-Alltags statt. Als pada-
gogische Fachkrafte sind wir nicht nur Sprachvorbild, sondern begleiten die verbalen AuRe-
rungen der Kinder aufmerksam, sind im standigen Dialog mit ihnen, héren aktiv zu und stehen
dem Gesagten wertschatzend gegeniber. Wir begeben uns auf die Augenhéhe der Kinder,
schaffen Sprachanreize und ermutigen sie sich mittzuteilen. Dabei holen wir die Kinder stets
an ihrer bisher erworbenen sprachlichen Kompetenz ab und gehen behutsam auf die individu-
ellen Fahigkeiten und Bediirfnisse ein.

In unserer Einrichtung setzen wir vielféltige Methoden der Alltagsintegrierten Sprachférderung
ein:

e Bilderbuchbetrachtungen / Dialogisches Lesen
e Vorlesen

e Lieder/ Reime / Fingerspiele / Verse / Gebete
¢ Rollenspiel

e Literacyreiche Umgebung

e Portfolioarbeit

¢ Dialogische Grundhaltung

e Das ,Tun® sprachlich begleiten

e Sprachvorbild sein

e Sprachférderprojekte

Erganzend zur alltagsintegrierten Sprachférderung, die von allen pddagogischen Fachkraften
taglich gelebt wird, haben wir in unserer Einrichtung eine Sprachbeauftragte, die hin und wie-
der spezielle Angebote zur Sprachférderung gestaltet, das Thema stets im Blick behalt und
das Team mit ihrer fachlichen Expertise untersttitzt.

4.10 Ubergange

Ubergange sind bedeutsame Veranderungen und sind daher sehr anspruchsvolle und sen-
sible Situationen. Sie gehdren zum Leben und stellen sowohl Herausforderungen als auch
Chancen fiir die Entwicklung und das Lernen dar. Ein Ubergang erfordert von Kindern die
Fahigkeit, sich auf neue Situationen, Bezugspersonen und Anforderungen einzustellen.
Gleichzeitig bietet er wichtige Lerngelegenheiten, in denen Kinder Bewéltigungsstrategien ent-
wickeln, Selbstvertrauen aufbauen und Resilienz starken kénnen.
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Eine professionelle, achtsame Gestaltung von Ubergangen ist daher eine zentrale Aufgabe
unserer padagogischen Arbeit.

Wir begleiten die Kinder und ihre Familien durch diese Phasen mit Aufmerksamkeit, Sensibili-
tat und einer individuellen, bedirfnisorientierten Herangehensweise.

Ubergang von der Familie in die KiTa

Der Eintritt in die Kindertageseinrichtung stellt fir viele Kinder den ersten Ubergang aus dem
vertrauten familiaren Umfeld in einen institutionellen Kontext dar. Dieser Ubergang ist verbun-
den mit dem Aufbau neuer Beziehungen zu padagogischen Fachkraften und anderen Kindern,
der Bewaltigung einer neuen Umgebung sowie haufig der ersten langeren Trennung von den
Eltern.

Die Eingewthnung in unserer Einrichtung orientiert sich an den Grundprinzipien des Berliner
EingewOohnungsmodells, wird jedoch flexibel und individuell an die Bedirfnisse jedes einzel-
nen Kindes und seiner Familie angepasst. Wir achten dabei besonders auf das Tempo des
Kindes, seine Signale und sein individuelles Bindungsverhalten. (siehe PB ,Ablauf der Einge-
wohnung in unserer KiTa“ STH Fach 8)

Wir méchten den Kindern ein ,Ankommen dirfen“ anstelle eines ,Loslassen missen“ ermog-
lichen. (vgl. Lea Wedewardt 2023) Eine behutsame, am Kind orientierte Eingewohnung bildet
die Grundlage fir eine positive KiTa-Zeit und eine vertrauensvolle Bildungs- und Erziehungs-
partnerschatft.

KiTa interne Ubergange

Auch innerhalb unserer Einrichtung erleben die Kinder verschiedene kleinere Ubergéange, die
wir bewusst gestalten. Obwohl wir aufgrund unseres offenen Konzeptes keine klassischen
Gruppenwechsel haben, gibt es dennoch bedeutsame Veranderungen im Alltag der Kinder.
So wechseln Kinder beispielsweise, ihrem Alter entsprechend, den Garderobenplatz und die
Gruppe fir den Morgenkreis und das Mittagessen. Die padagogischen Fachkrafte haben dabei
nicht nur das Alter, sondern immer auch die unterschiedlichen Entwicklungsstande und Win-
sche der Kinder im Blick.

Diese scheinbar kleinen Veranderungen sind fir Kinder wichtige Entwicklungsschritte, die
ihnen signalisieren, dass sie gréf3er werden und neue Verantwortung tibernehmen. Wir beglei-
ten diese Ubergange achtsam und wiirdigen sie als wichtige Meilensteine in der Entwicklung.

Ubergang von der KiTa in die Grundschule

Der Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule ist ein ,groRer Schritt‘ und
stellt eine bedeutsame Veradnderung im Leben des Kindes und seiner Familie dar. Er ist ver-
bunden mit neuen Anforderungen, Veranderungen der Tagesstruktur und dem Wechsel von
der spielorientierten zur lernorientierten Umgebung.

Um diesen Ubergang erfolgreich zu gestalten, bieten wir besonders im letzten KiTa-Jahr ver-
schiedene Angebote und Aktionen an, welche die Kinder nicht nur auf die Schule vorbereiten,
sondern sie auch bei der Findung und Entwicklung eines Gruppengefiihls unterstiitzen sollen.

Darlber hinaus pflegen wir eine enge Kooperation mit der ortsansassigen Grundschule. Wah-
rend unterschiedlichen gemeinsamen Aktionen haben die Kinder die Moglichkeit, die neue
Umgebung, ihre Lehrer*innen und Mitschiler*innen vorab kennenzulernen und Vertrauen auf-
zubauen. (siehe PB ,Das letzte Jahr in der KiTa“ STH Fach 7)
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Zum Abschluss der KiTa-Zeit gestalten wir ein gemeinsames Abschiedsfest, welches den Kin-
dern und ihren Familien einen wiirdigen Rahmen fiir diesen wichtigen Ubergang bietet.

4.11 Kinderschutz in unserer KiTa

4.11.1 Risikoanalyse hinsichtlich der Pravention fur Kinder zum Schutz vor Gewalt

Wir tragen Verantwortung daflr, den Schutz der Kinder in unserem Alltag wirksam sicherzu-
stellen. Dazu fuhren wir regelméfRig eine standortbezogene Risikoanalyse durch. Hierzu wer-
den die von unserem Trager verbindlichen Vorgehensweisen und Formulare sowie die Arbeits-
hilfe aus dem OGH 5 Pravention und Kinderschutz genutzt.

Dabei werden raumliche, strukturelle und organisatorische Gegebenheiten sowie der padago-
gische Alltag im Hinblick auf mégliche Gefahrdungen des Kindeswohls tberpruft.

Wir schauen dabei insbesondere auf Aufsichtsregelungen, schwer einsehbare Bereiche,
standort- und teamspezifische Faktoren sowie den Umgang mit externen Personen. Ebenso
reflektieren wir regelmaiiig unser padagogisches Handeln in Bezug auf Rechte, Schutz, Wirde
und Intimsphéare der Kinder. Auch die Beteiligung der Kinder ist uns wichtig. Sie werden alters-
gerecht einbezogen, um ihre Perspektive und ihr Erleben in den Blick zu nehmen.

Ziel ist es, mogliche Risiken friihzeitig zu erkennen, geeignete Malinahmen festzulegen und
so den Schutz aller Kinder langfristig zu gewéahrleisten.

Die Ergebnisse unserer standortbezogenen Risikoanalyse helfen uns, gezielt Mal3nahmen zu
vereinbaren, die den Schutz der Kinder starken.

So schaffen wir gemeinsam eine Kultur der Achtsamkeit, in der das Wohl, die Wirde und die
Rechte der Kinder an erster Stelle stehen.

Im folgenden Abschnitt beschreiben wir welche potentiellen Risiken wir an unserem Standort
erkannt haben, welche Vereinbarungen daraus entstanden sind und wie wir im Team daflr
sorgen, dass diese im Alltag umgesetzt werden. Die aktuelle Risikoanalyse ist abgelegt im
STH unter Fach 07.

Aufsicht und padagogisch begriindete Freiraume

Kinder brauchen neben der Begleitung durch padagogische Fachkrafte auch Raume, in denen
sie eigenstandig handeln, Erfahrungen sammeln und Verantwortung fur sich und ihr Spiel
Ubernehmen konnen. Solche Freirdume ohne direkte Aufsicht fordern die Selbststéandigkeit,
das Selbstvertrauen und die soziale Kompetenz der Kinder und sind wichtiger Bestandteil ihrer
Entwicklung. Durch klare Regelungen stellen wir sicher, dass die Sicherheit der Kinder in die-
sen Situationen jederzeit gewdahrleistet ist.

In unserer KiTa gibt es hauptséchlich zwei Bereiche, die Kinder eigenstandig nutzen kénnen:
Den Bauraum und das AulR3engelande. Fir beide Bereiche sind feste Verantwortliche benannt,
die als Ansprechpartner*in zu Verfigung stehen und im Rahmen ihrer Aufsichtspflicht in re-
gelmaRigen zeitlichen Abstanden nach den dort spielenden Kindern schauen.

Die verantwortliche padagogische Fachkraft berlicksichtig dartiber hinaus immer den individu-
ellen Entwicklungsstand, das Regelverstandnis sowie die
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jeweilige Gruppenkonstellation und entscheidet auf dieser Grundlage situativ, ob und in wel-
chem Umfang eine eigenstandige Nutzung mdglich ist.

Die geltenden Regeln fir die einzelnen Bereiche werden regelmé&fig mit den Kindern bespro-
chen und gut sichtbar fir sie ausgehangt. Sie werden kontinuierlich Uberprift und bei Bedarf
angepasst. Die konkreten Regelungen sind in der Risikoanalyse (STH Fach 7) hinterlegt.

Schwer einsehbare Bereiche

Im Rahmen der Risikoanalyse Uberprifen wir unsere KiTa auch auf schwer einsehbare Berei-
che, in denen sich Kinder unbemerkt zurtickziehen kénnen und in denen das Risiko von Grenz-
verletzungen oder Ubergriffen erhoht ist. Dazu zahlen der Flur und das Treppenhaus inklusive
der Garderoben (insbesondere im Obergeschoss), der Wickel- und Waschraum sowie das
Kinder-WC im Obergeschoss und auf dem Aul3engelande der Bereich rund um das Gerate-
haus.

Fur diese Bereiche haben wir klare Regelungen fir Kinder und padagogische Fachkréfte in
der Risikoanalyse (STH Fach 7) festgelegt. Grundsétzlich sind diese Bereiche nicht zum akti-
ven Spielen vorgesehen. Die offenen Tlren unserer Funktionsraume ermdéglichen es den pad.
Fachkraften oftmals, unrechtmaRiges Aufhalten oder Spielen der Kinder in diesen Bereichen
frihzeitig zu erkennen und entsprechend zu reagieren.

Um die Aufsichtspflicht auf dem AulRengeléande zu gewahrleisten, haben wir zudem feste Re-
gelungen zur Anzahl der aufsichtsfihrenden Fachkrafte sowie zu den jeweils abzudeckenden
Bereichen in der Risikoanalyse festgelegt.

Standort- und teamspezifische Faktoren

Aufgrund unterschiedlicher Faktoren kommt es in unserer taglichen Arbeit immer wieder zu
gewissen Macht- und Abhangigkeitsverhéaltnissen (z.B. durch Hierarchie oder altersbedingte
Abhéngigkeit) sowie zu Uberforderungs- und Uberlastungssituationen. Um missbrauchlichen
Macht- und Abhangigkeitsverhéltnissen entgegenzuwirken und Uberforderungs- sowie Uber-
lastungssituationen friihzeitig zu erkennen und zu managen, haben wir im Rahmen der Risi-
koanalyse Regelungen und Malinahmen zum Umgang damit getroffen.

Grundsatzlich ist unsere Haltung in der Konzeption verankert. Fehlverhalten oder festgestellte
Risiken im Umgang mit den Kindern werden offen thematisiert und ldsungsorientiert bearbei-
tet. Die Praventionsschulung, die jede/r Mitarbeitende absolviert, sensibilisiert zuséatzlich. Auch
in unserem sexualpéadagogischen Konzept oder in unterschiedlichen Prozessbeschreibungen
greifen wir Themen wie Macht und Abhangigkeit oder Nahe und Distanz auf und beschreiben
unseren Umgang damit. Dartber hinaus nutzen wir auch gezielt Team- und Konzeptionstage,
um uns intensiv mit diesen Themen auseinanderzusetzen.

Die padagogischen Fachkrafte sind dazu angehalten Uberforderung oder Uberlastung bei ei-
ner/einem Kollegin/Kollegen und der Standortleitung zu melden. Uberforderungs- und Uber-
lastungssituationen werden im Team besprochen, gemeinsam analysiert und I6sungsorientiert
bearbeitet. In akuten Situationen unterstiitzen sich die Mitarbeitenden gegenseitig.

Umgang mit externen Personen

Um Grenzverletzungen oder Ubergriffe im Zusammenhang mit externen Personen (Besucher,
Eltern, Handwerker, Ehrenamtliche, etc.) zu vermeiden, haben wir folgende Regelungen fest-
gelegt:
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Unsere Eingangstir ist wahrend des gesamten Tages geschlossen und kann nur durch eine
padagogische Fachkraft gedffnet werden. Dadurch stellen wir sicher, dass niemand unbemerkt
die KiTa betreten kann. Alle Personen, die neben den Mitarbeitenden einen Schlissel der KiTa
besitzen (z.B. Blrgermeister, Hausmeister), sind aufgefordert, sich im Vorfeld anzumelden.

Externe Besucher werden grundsatzlich personlich durch eine padagogische Fachkraft an der
Eingangstur in Empfang genommen, nach ihnrem Anliegen gefragt und entsprechend durch die
Einrichtung begleitet. Kinder werden nie mit externen Besuchern alleine gelassen.

Besonders schutzbedurftige RAume (z.B. Schlafraum, Wasch- und Wickelraum, WCs) sind mit
Turschildern ausgestattet, die externen Besuchern den Zutritt ohne vorherige Rucksprache mit
einer padagogischen Fachkraft untersagen.

Uber den Einsatz von externen Mitarbeitenden und Praktikant*innen werden die pad. Fach-
krafte vor Ort, die Kinder und die Eltern informiert. Dabei miissen alle Haupt- und Ehrenamtli-
che vor Aufnahme ihrer Téatigkeit in unserer Einrichtung ein aktuelles polizeiliches Fihrungs-
zeugnis vorlegen.

Uns unbekannte abholberechtigte Personen fordern wir auf, sich mittels eines Personalaus-
weises auszuweisen.

Padagogische Haltung im Alltag - Beteiligung von Kindern

Unsere padagogische Haltung und die selbstversténdliche Beteiligung der Kinder im Alltag
sind essentiell, wenn es um das Thema Kinderschutz geht. Unsere Haltung und unsere Werte
sind in dieser Konzeption verankert und orientieren sich stark am christlichen Menschenbild.
In der Selbstreflexion sowie im Austausch mit Kolleg*innen und im Team reflektieren wir taglich
unsere Haltung, unser Verhalten und unseren Umgang mit den Kindern. Zudem absolviert jede
padagogische Fachkraft eine Praventionsschulung zum Thema Kinderschutz.

Kinder haben ein Recht auf Beteiligung und Beschwerde. Sie durfen sich selbstverstandlich
mit ihren Themen einbringen, Entscheidungen mittreffen und ihre Gedanken, Gefiihle und Mei-
nungen frei duBern. Als verlassliche Bezugspersonen vermitteln wir den Kindern Sicherheit
und Geborgenheit und erméglichen ihnen, sich auch mit schwierigen oder belastenden The-
men an uns wenden. Wir verstehen uns als Anwalt der Kinder, nehmen sie ernst und setzen
uns fur ihre Anliegen und Rechte ein. Zudem bieten wir den Kindern ein transparentes Be-
schwerdesystem und eine jahrlich stattfindende Kinderumfrage an.

Besonderer Schutzbedarf einzelner Kinder/Kindergruppen

Im Sinne des Inklusionsgedanken haben wir alle Kinder und Kindergruppen im Blick. Durch
einen regelmafigen Austausch und achtsames Hinschauen reflektieren wir, welches Kind oder
welche Kindergruppe ggfs. besonderen Schutz, Begleitung oder Unterstiitzung benétigt und
schreiben dies in dem dafiir vorgesehen Formular 510b der Risikoanalyse fest.

4.11.2 Sexualpadagogisches Schutzkonzept

Neben dem Recht auf korperliche Unversehrtheit und dem Recht auf Schutz vor Gewalt und
sexuellem Missbrauch, haben Kinder ein Recht auf eine wertorientierte Sexualerziehung zur

Persdnlichkeitsbildung. Dies ist ein Bildungsauftrag der katholischen Kindertageseinrichtun-
gen im Bistum Trier.
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Mit einer ganzheitlichen Sexualerziehung leisten wir unseren Beitrag dazu, Kinder vor sexua-
lisierter Gewalt zu schiitzen. Durch die Enttabuisierung starken wir das Vertrauen der Kinder,
auch Gber sexualisierte, grenzverletzende Situationen zu sprechen.

Im Umgang mit ihrem Koérper entwickeln Kinder ihr Selbstkonzept und ein positives korperli-
ches und psychisches Selbstbild. Sie entdecken ihre Bedurfnisse und ihre Grenzen. Sie lernen
Kdrperteile zu benennen und entwickeln eine Sprache fur Sexualitat.

Wenn Kinder ihren Kdrper und ihre Grenzen angstfrei kennen lernen kdnnen, dann lernen sie
auch die Grenzen anderer zu respektieren.

Kindliche Sexualitat

Kindliche Sexualitéat gehort zur natiirlichen Entwicklung eines jeden Kindes und ist klar von der
Erwachsenensexualitat abzugrenzen. Wo es sich bei Erwachsenen um eine absichtsvolle und
genitale Sexualitat handelt, die beziehungsorientiert und auf Befriedung ausgelegt ist, zeichnet
sich die kindliche Sexualitat durch Neugierde und das spontane und spielerische Erleben des
Kdrpers, mit allen Sinnen aus. Das kindliche sexuelle Erleben ist ichbezogen und egozentrisch
und nicht an Beziehungen orientiert. Kinder orientieren sich daran, was sich gut anfuhlt oder
Lust macht. Dabei ist das kindliche Erkunden immer frei von Regeln, Grenzen und Zweckden-
ken und wird von ihnen nicht bewusst als Sexualitéat wahrgenommen. (vgl. Orientierungshilfe
zur Erarbeitung eines sexualpadagogischen Konzeptes, Caritasverband fur die Di6zese Trier
e.V. 2020)

Umgang mit sexuellen Aktivitdten der Kinder in unserer Kindertagesstatte

Mit Kindern Uber Sexualitat sprechen

In unserer KiTa sind wir offen fiir alle Themen die die Kinder bewegen. Auch beim Thema
Sexualitat machen wir keine Ausnahme. Immer dann, wenn es fir die Kinder wichtig ist
dariiber zu sprechen oder wenn sie Fragen haben, gehen wir offen darauf ein. Gerade im
Bereich der Sexualerziehung stellt ein adaquater Sprachgebrauch einen wichtigen Teil der
Pravention dar. Wenn ein Kind genau benennen kann, wie seine Kérperteile hei3en und
welche Gefuhle es damit verbindet, wird es ebenso eine bedrangende Situation konkreter
beschreiben kdnnen. Daher verwenden wir in der Kommunikation mit den Kindern die
anatomischen Bezeichnungen der Geschlechtsteile und keine Kosenamen oder Verniedli-
chungen.

Schutz der Intims- und Privatsphére in der Wickelsituation

Fir uns ist eine offene Kommunikation mit dem Kind die Basis fur ein respekt- und vertrauens-
volles Miteinander. Auch in der Wickelsituation legen wir grof3en Wert darauf.

Das zu wickelnde Kind wird von uns gefragt, von welcher pddagogischen Fachkraft es gewi-
ckelt werden mochte. Ist dies situativ mdglich, entsprechen wir dem Wunsch des Kindes. In
Absprache und mit dem Einverstandnis des Kindes, diirfen bei Interesse auch andere Kinder
beim Wickeln zuschauen. Um die Intimsphére zu schitzen achten wir darauf die Vorhange
zum Wickelbereich immer zuzuziehen. Das Wickeln wird von den padagogischen Fachkraften
sprachlich begleitet. Jeder Schritt wird angekindigt und verbalisiert. (siehe PB ,Gestaltung der
Wickelsituation“ STH Fach 7)

Schutz der Intims- und Privatsphéare bei Nacktheit
Kinder zwischen dem zweiten und dritten Lebensjahr haben haufig Freude daran nackt zu sein
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und ihre Korper auf diese Art zu spiren. In diesem Lebensabschnitt besitzen sie in der Regel
noch kein Schamgefihl. Um die Kinder in dieser Phase gut zu begleiten, nehmen wir die In-
tims- und Privatsphare der Kinder, als besonders zu schitzenden Raum wabhr.

Daher ist es uns wichtig, dass Nacktheit in unserer Einrichtung, nur in ,geschutzten Raumen®
(z.B. Toilette, Wickelraum, ggfs. Ruheraum/Turnraum) stattfindet. Wir schiitzen die Kinder vor
unangemessenen Blicken und achten die Grenzen der anderen Kinder, die sich vielleicht an
der Nacktheit storen.

Das Wickeln, der Toilettengang und das Umziehen sind besonders intime Situationen. Daher
schutzen wir diese Situationen/Raume besonders (z.B. durch Vorhange, Toilettenampeln,
klare Absprachen). Darliber hinaus gibt es weitere Situationen, in denen die Kinder teilweise
nackt sein kénnen z.B. in den Ruhe- und Schlafzeiten, beim gemeinsamen Umziehen im Turn-
raum, beim Pullover oder T-Shirt-Wechsel in den Garderobenbereichen. In diesen Situationen
achten wir darauf, die Privatsphare der Kinder vor allem vor ,externen Blicken* (Eltern inner-
halb der Einrichtung, Einblicke von auf3en und der Nachbarschaft) zu schitzen.
~Wasserspiel-Aktionen® in Unterwasche oder Badekleidung auf dem Aufiengelande, sind nur
mit dem Einverstandnis der Eltern mdglich, da unser Auf3engelande von der Stral3e aus ein-
sehbar ist.

Selbsterkundung des Korpers

Frahkindliche Selbstbefriedigung ist eine Ausdrucksform der sexuellen Entwicklung und wird
von uns akzeptiert, solange dadurch die Grenzen der anderen Kinder und der Erwachsenen
nicht verletzt werden. Wir gehen sensibel mit diesem Thema um und bieten den Kindern einen
geschitzten Rahmen, indem wir sie beobachten, begleiten und ihnen ggfs. einen alternativen
Ruckzugsort anbieten, um ihren Korper zu erkunden.

Doktor-Spiele

Doktorspiele finden haufig im Rahmen von Rollenspielen statt. Diese geschehen selten in der
groRen Offentlichkeit, sondern in zuriickgezogenen Situationen und Raumen. Sie gehéren zur
sexuellen Entwicklung der Kinder und zeigen deren nattrliche Neugier. Die Kinder nutzen
dieses Spiel um ihre Korper zu betrachten und zu erkunden. Deshalb ist es uns wichtig, dass
sie in einem geschitzten Rahmen, mit festen Regeln stattfinden, die regelmaRig mit den Kin-
dern besprochen werden.

Wir orientieren uns dabei an den ,Regeln fir Doktorspiele” nach Zartbitter e.V.

Unsere Regeln flir Doktorspiele in der KiTa

o Jedes Kind bestimmt selbst, mit wem er/sie Doktor spielen will!

e Kinder ,untersuchen® einander nur so viel, wie es flr sie selber und die anderen Kinder
schon ist! (Ein ,STOPP!“/ ,NEIN!“ wird akzeptiert!)

e Kein Kind tut einem anderen weh!

o Niemand steckt einem anderen Kind etwas in eine Kdrperdffnung!

o Grolere Kinder, Jugendliche und Erwachsenen haben bei ,Doktorspielen” nichts zu
suchen!

e Die Unterhosen bleiben bei ,Doktorspielen® an!

e Beim Verdacht, von Grenziberschreitungen, gehen die padagogischen Fachkrafte mit
den Kindern ins Gesprach und greifen ggf. ein!

Grenzverletzendes Verhalten/sexuelle Ubergriffe unter Kindern
Grenzverletzende und sexuelle Ubergriffe definieren sich durch massive Handlungen, die die
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personlichen Grenzen anderer verletzen. (vgl. Orientierungshilfe zur Erarbeitung eines sexu-
alpadagogischen Konzeptes, Caritasverband fiir die Didzese Trier e.V. 2020)

In unserer KiTa gibt es feste Regeln im Umgang mit Anderen, an die sich Kinder und Erwach-
sene gleichermafien zu halten haben. Diese Regeln werden mit den Kindern besprochen und
zum Teil gemeinsam mit ihnen aufgestellt. Als Vorbilder und im taglichen Austausch mit den
Kindern, zeigen die padagogischen Fachkrafte wie Grenzen Anderer gewahrt werden kénnen.
Die Kinder lernen dadurch empathisch die Geflihle anderer wahrzunehmen, zu verstehen und
Zu respektieren.

Gerade personliche Grenzen sind sehr individuell. Deshalb achten wir sehr genau auf die
verbalen und nonverbalen Zeichen, die die Kinder uns senden. Wir ermutigen sie darin, ihre
eigenen Grenzen selbstbewusst deutlich zu machen (z.B. indem sie lernen ,NEIN!* oder

.S TOPP!" zu sagen). Beobachten wir, dass Kinder nicht in der Lage sind, anderen ihre Gren-
zen zu zeigen oder Situationen in denen es zu Ubergriffigem Verhalten kommt (auch sexuell)
- schreiten wir sofort ein und begleiten die entsprechende Situation sprachlich.

In solchen Fallen informieren wir immer die Eltern und je nach Situation auch die Standortlei-
tung und Gesamtleitung. Durch diese Transparenz kann ein Austausch stattfinden und die
Situation geklart werden.

Mit Kindern Uber Geflihle sprechen

Im taglichen KiTa-Geschehen achten wir auf die verbale und nonverbale Gefiihlslage der Kin-
der. Wir bestarken sie darin, offen mit uns tber ihre Geflihle zu sprechen, sofern sie das mdch-
ten. Gleichzeitig sensibilisieren wir sie in verschiedenen Alltagssituationen, im Gesprach, im
Morgenkreis oder beim Besprechen von Beschwerden fir Empathie und starken gleichzeitig
ihr Selbstwertgefuhl und Selbstbewusstsein. Wir schaffen in unserer KiTa eine offene und
herzliche Atmosphare, in der sich die Kinder 6ffnen kdnnen und sich ernst genommen fihlen.

Grenzen, Nahe, Distanz

Grundsatzlich ist das Bedurfnis nach korperlicher Nahe abhéngig vom Alter, dem
Entwicklungsstand und den individuellen Vorlieben jedes einzelnen Kindes. Haufig bendtigen
jedoch, gerade zu Beginn ihrer KiTa-Zeit, die jingeren Kinder mehr Kdrperkontakt, Schutz und
Zuwendung durch die padagogischen Fachkrafte. Dennoch ermoéglichen wir jedem Kind, un-
abhangig seines Alters, den Kontakt und die Zuwendung, die es gerade bendgtigt. Wir achten
dabei jederzeit auf die individuellen Grenzen des Kindes sowie die der padagogischen
Fachkraft. Uns ist es wichtig, offen mit den Kindern tber ihre Grenzen zu sprechen. Wir ermu-
tigen sie, uns zu sagen und zu zeigen was sie bendtigen, z.B. eine Umarmung, auf dem Schof3
sitzen, ein paar trostende Worte oder auch die nétige Distanz. Dartber hinaus

bestarken wir die Kinder darin, ihre Grenzen sowohl anderen Kindern, als auch uns zu signa-
lisieren (Grenzen verbalisieren: ,Stopp — das méchte ich nicht.“).

Auch wir achten auf unsere personlichen Grenzen, auf3ern diese gegentber den Kindern und
sind damit ein Vorbild. Im Alltag achten wir zudem auf die verbalen und nonverbalen Signale
die uns die Kinder senden.

Geschlechterbewusste, geschlechtersensible Padagogik

Wir stehen der Vielfalt der Geschlechter vorurteilsbewusst und offen gegenuber. In unserer
taglichen Arbeit handeln wir frei von stereotypen ,Rollenbildern und nehmen die Kinder so an,
wie sie sind. Spielzeuge, Bucher, Verkleidungen haben fur uns und die Kinder kein
,Geschlecht”. Jeder darf nach eigenen Interessen und Bedurfnissen Spielpartner und
Spielzeug auswahlen.
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Sollte es doch, bedingt durch Vorurteile, zu Konflikten kommen, schiitzen wir die Freiheit der
einzelnen Kinder und sind durch unsere Haltung Vorbild fur sie.

Kooperation mit Eltern

Wir legen grofRen Wert auf eine gute Bildungs- und Erziehungspartnerschaft und pflegen auch
beim Thema kindliche Sexualitat einen offenen und ehrlichen Austausch.

Da wir allen Kulturen, Religionen und Familienmodellen offen gegeniiberstehen und uns be-
wusst ist, dass es kein einheitliches Grundverstandnis zum Umgang mit Kérper, Sexualitat und
Rollenbildern gibt, nehmen wir alle Familien mit ihren Anliegen ernst und arbeiten vertrauens-
voll zusammen.

4.11.3 Kinderrechte und Beschwerdemanagement

Kinderrechte und Kinderschutz bedingen einander und sind untrennbar miteinander verbun-
den. Als Kindertageseinrichtung tragen wir nicht nur die besondere Verantwortung dafur, die
Kinderrechte der UN-Kinderrechtskonvention zu achten und zu schiitzen, sondern diese auch
aktiv im Alltag umzusetzen. Dies geschieht indem wir die Kinder tber ihre Rechte aufklaren
und eine Atmosphare schaffen, in der ihnre Wiirde und ihr Wohlbefinden im Mittelpunkt stehen.
Im Rahmen eines praventiven Kinderschutzes schaffen wir Strukturen im Alltag, die den Kin-
dern ermdglichen ihre Anliegen und Meinungen frei zu aufRern, Unrecht mitzuteilen und De-
mokratie zu erleben. Neben der jahrlich stattfindenden Kinderbefragung zur Zufriedenheit stellt
unser Beschwerdemanagement fur Kinder einen wesentlichen Bestandteil unseres praven-
tiven Kinderschutzes dar. Es erméglicht den Kindern jederzeit Kritik zu auf3ern, auf Missstande
hinzuweisen und ihre Perspektive einzubringen. Indem wir Kindern das Recht geben, sich zu
beschweren starken wir ihre Selbstwirksamkeit. Dabei lernen sie ihre Meinungen, Anliegen
und Bedirfnisse frei zu auRern und erleben, dass sie Einfluss auf ihre Lebenswelt nehmen
konnen. (siehe PB ,Umgang mit Beschwerden der Kinder in unserer KiTa“ STH Fach 7)

Seite 32 von 41



5. Erziehungspartnerschaft mit Sorgeberechtigten

»Zusammenarbeit mit Familien bedeutet flr uns, mit den Sorgenberechtigten eine respekt- und
vertrauensvolle Bildungs- und Erziehungspartnerschaft zu gestalten. Die padagogischen
Fachkrafte arbeiten zum Wohle der Kinder mit den Eltern und Familien zusammen und unter-
stutzen, begleiten und bereichern Eltern und Familien in ihrer Verantwortung fir ihre Kinder.
[...]

Kinder haben ein feines Gespur fur die Beziehungen der Erwachsenen, denn diese sind ele-
mentar und existentiell fur sie. Die Kooperation der Erwachsenen miteinander, ihr gegenseiti-
ger Respekt und ihre Wertschatzung wirken sich positiv auf die Entwicklung der Kinder aus.
So kdnnen sie von der Unterschiedlichkeit der Erwachsenen profitieren und mit Freiheit und
Neugier der Welt begegnen und Erfahrungsschéatze sammeln (vgl. Landesjugendamt, 2017).
Dementsprechend werden Eltern und Sorgeberechtigte von Seiten der Kindertageseinrichtung
als wichtigste Bezugspersonen und Verantwortliche ihrer Kinder wahrgenommen und ge-
schatzt.“ (Konzeption der Kindertageseinrichtungen der katholischen KiTa gGmbH Trier Teil 1
| Tragerteil)

Informationsweitergabe und Transparenz

»In unseren Kindertageseinrichtungen werden verschiedene Moglichkeiten geschaffen, um Fa-
milien Uber aktuelle Belange zu informieren und um die padagogische Arbeit transparent und
nachvollziehbar zu gestalten.” (Konzeption der Kindertageseinrichtungen der katholischen
KiTa gGmbH Trier Teil 1 | Tragerteil)

Anmeldegespréche
Im Anmeldegespréch findet ein erstes Kennenlernen zwischen der Standortleitung und den
Sorgeberechtigten statt. Zudem werden die wichtigsten Informationen bzgl. des Vertrags, des
padagogischen Konzepts und der Eingewdhnung besprochen. Auch ein erster Austausch Uber
das Kind findet statt.

Reflexionsgesprache nach der Eingewdéhnung

Nach der Eingewdhnung ladt der/die Bezugserzieher*in die Sorgeberechtigten zu einem Re-
flexionsgesprach ein. Hier wird gemeinsam die Eingewthnung und das Ankommen des Kindes
in den Blick genommen und reflektiert.

Entwicklungsgesprache

Einmal jahrlich ladt der/die Bezugserzieher*in die Sorgeberechtigten zu einem Entwicklungs-
gesprach ein. In diesem Gesprach wird der aktuelle Entwicklungsstand des Kindes in den Blick
genommen und es werden gemeinsame Vereinbarungen und Ziele zur Unterstiitzung und Be-
gleitung formuliert.

Tidr- und Angelgesprache

Beim taglichen Bringen und Abholen des Kindes werden gegenseitig Informationen ausge-
tauscht und Befindlichkeiten, Besonderheiten oder Beobachtungen mitgeteilt. Diese werden
innerhalb des Teams weitergegeben, damit alle Uber die aktuelle Situation des Kindes und
deren Sorgeberechtigten informiert sind.

Aushange in der KiTa
In der KiTa werden aktuelle Informationen und Themen an der Eingangstiir, im Eingangsbe-
reich, in den Fluren oder im Treppenhaus ausgehangen.
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Informationen tber die Eltern-App
Wichtige Informationen, Elternbriefe, Aushange oder Abfragen werden lber die Eltern-App an
alle Eltern versendet.

Monatsbrief
Der Monatsbrief informiert die Sorgeberechtigten Uber die padagogische Arbeit, anstehende
Projekte und Termine sowie Uber aktuelle Ereignisse in der Kindertagesstétte.

Beteiligung und Mitwirkung

,Die Beteiligung der Eltern am Geschehen der Kindertageseinrichtung ist im SGB VIII, im Ki-
TaG und den dazugehdérigen Landesverordnungen Uber die Elternmitwirkung und Uber den
Beirat in Tageseinrichtungen der Kindertagesbetreuung (KiTaGEMLVO und KiTaGBeiratLVO)
verankert.“ (Konzeption der Kindertageseinrichtungen der katholischen KiTa gGmbH Trier Tell
1| Tragerteil)

Eingewdhnung
Bereits in der Eingewdhnung werden die Sorgeberechtigten aktiv in die padagogische Arbeit
mit einbezogen.

Elternversammlung
Die Elternversammlung findet mindestens einmal jahrlich im September/Oktober statt. Die ge-
samte Elternschaft wird dazu eingeladen und der Elternausschuss wird gewahlt.

Elternausschuss

Die Aufgabe des Elternausschusses besteht darin, die Erziehungsarbeit zu unterstiitzen und
die Zusammenarbeit zwischen den Familien und der KiTa zu férdern. Einmal im Quartal findet
eine Elternausschusssitzung zwischen dem Elternausschuss und der KiTa statt. Hier werden
aktuelle Themen und Anliegen besprochen und gemeinsam bearbeiten.

KiTa-Beirat

Der KiTa-Beirat ist ein Gremium, welches sich mindestens einmal pro Jahr mit einem aktuel-
len, strukturellen Thema der Erziehungs-, Bildungs- und Betreuungsarbeit der KiTa beschéf-
tigt. Das Besondere an diesem Gremium ist, dass das gewahlte Thema von unterschiedlichen
Standpunkten aus beleuchtet wird (Kind-Perspektive, Eltern-Perspektive, Mitarbeiter*innen-
Perspektive, Leitungs-Perspektive, Trager-Perspektive).

Stadt-, Kreis-, Landeselternausschuss
Die Elternausschiisse schliel3en sich ortlich, tberortlich und landesweit zusammen.

Forderverein
Der Forderverein unterstiitzt unsere KiTa mit finanziellen Mitteln und steht allen offen, die sich
fur die KiTa und vor allem fur die Kinder engagieren méchten.

Begegnung und Gemeinschaft

,2Unsere Kindertageseinrichtungen sind auch Begegnungsraum fir Eltern und Familien unter-
einander. Durch gemeinsame Veranstaltungen wie Elternaktivitaten, Feste und Projekte un-
terstutzen wir den Austausch zwischen den Familien und die Auseinandersetzung zu padago-
gischen Fragen. Wir begriif3en es, wenn sich Sorgeberechtigte aktiv am Leben der Kinderta-
geseinrichtung beteiligen und mitwirken.“ (Konzeption der Kindertageseinrichtungen der ka-
tholischen KiTa gGmbH Trier Teil 1 | Tragerteil)

Seite 34 von 41



Frihjahrsputz
Im Frihjahr jeden Jahres werden alle Eltern zum Fruhjahrsputz in die KiTa eingeladen. Dieser

Tag dient nicht nur dazu das Aul3engelande Fruhjahrsreif zu machen, sondern erméglicht auch
Begegnung, Kennenlernen und Austausch.

Feste und Feiern

Der Elternausschuss und der Forderverein unterstitzen die KiTa immer wieder bei der Pla-
nung und Durchfiihrung unterschiedlicher Feste, Feiern und Aktionen, an denen Begegnung
stattfinden kann (St. Martin, Sommerfest, Familienwandertag, etc.).

Elternabende
Neben der Elternversammlung finden gelegentlich Themenelternabende statt.

Bedarfe und Zufriedenheit

.Festgelegte Verfahrensweisen in unserem Qualitdtsmanagement sichern, dass Eltern ihre
Bedarfe und Zufriedenheit mitteilen kénnen und dass Meinungsverschiedenheiten oder Prob-
leme zwischen Eltern und péadagogischen Fachkréaften in angemessener Weise besprochen
werden. Winschen und Bedurfnisse einzelner Familien werden so behandelt, dass sie in Ba-
lance zu padagogischen Grundlagen, geltenden Regelungen, vorhandenen Ressourcen ste-
hen und im Einklang mit den Bedtirfnissen anderer Kinder und Familien zu bringen sind.” (Kon-
zeption der Kindertageseinrichtungen der katholischen KiTa gGmbH Trier Teil 1 | Tragerteil)

Bedarfs- und Zufriedenheitsumfragen

Durch Bedarfs- und Zufriedenheitsumfragen werden regelméaRig die Bedurfnisse und Win-
sche der Eltern erhoben. Die Ergebnisse der Befragungen flieRen auf unterschiedliche Art und
Weise in die Weiterentwicklung unserer KiTa ein.

Beschwerdemanagement

Wir laden jedes Elternteil dazu ein, sich mit Anliegen, Fragen, Problemen oder Beschwerden
an uns zu wenden, gerne kann auch das offizielle Beschwerdeformular im Flur genutzt werden.
Beschwerden werden von uns jederzeit ernst genommen, zeitnah bearbeitet und als Chance
zu Weiterentwicklung gesehen.

Hilfe und Unterstitzung

,unsere padagogischen Fachkrafte kennen die Unterstlitzungsangebote der Kooperations-
partner und verantwortliche Akteure im Sozialraum. Sie vermitteln bei Bedarf und auf Wunsch
der Eltern diese passgenau weiter.“ (Konzeption der Kindertageseinrichtungen der katholi-
schen KiTa gGmbH Trier Teil 1 | Tragerteil)
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6. Zusammenarbeit im Team

Personalisierung

,Die Personalausstattung der Kindertagesstatten in Rheinland-Pfalz regelt 8§21 des KiTaG. Die
Berechnung des bendétigten Personals wird in Relation zur Dauer der Anwesenheit und Alter
der Kinder berechnet und vom Trager bei den jeweiligen Ortlichen Jugendamtern
(Kreise/Stadt) beantragt.“ (Konzeption der Kindertageseinrichtungen der katholischen KiTa
gGmbH Trier Teil 1 | Tragerteil)

Teamkonstellation

In unserer Kindertagesstatte arbeiten neben der Standortleitung und den péadagogischen
Fachkraften auch padagogische Fachkrafte in Assistenz, Hauswirtschaftskréfte, Reinigungs-
krafte, sowie Auszubildende und Praktikant*innen. Zudem wird unsere Arbeit immer wieder
von Ehrenamtlern untersttitzt und durch sie bereichert.

Teamkultur und Teampflege

Wie unsere gesamte padagogische Arbeit orientiert sich auch unsere Zusammenarbeit im
Team am christlichen Menschenbild und wird durch die Werte unseres Wertebaums gepragt.
Gemeinschaft, Wertschatzung und Toleranz sowie Achtsamkeit bilden dabei das Fundament
unseres Miteinanders. Wir sehen und schéatzen uns in unserer Einzigartigkeit und nehmen
einander so an, wie wir sind.

Neben der Begegnung im beruflichen Alltag ist es uns wichtig, auch auf3erhalb des gewohnten
Rahmens gemeinsame Zeit zu erleben und unsere Teamkultur zu pflegen. Durch Aktionen wie
Betriebsausflige, Weihnachtsfeiern, Oasen-Teams oder spirituelle Angebote wachst unser
gegenseitiges Vertrauen und der Teamzusammenhalt.

Formen der Teamarbeit

Eine gelingende padagogische Arbeit lebt vom regelmafigen Austausch im Team. Gemeinsa-
mes Reflektieren, gegenseitiges Unterstiitzen und das Teilen von Beobachtungen und Erfah-
rungen starken unsere Fachlichkeit und die Qualitat unserer padagogischen Arbeit.

Gerade in unserem offenen Konzept, in dem sich die Kinder frei im Haus bewegen und jeder
Funktionsraum in der Regel von nur einer padagogischen Fachkraft besetzt ist, kommt dem
kollegialen Gesprach im Alltag eine besondere Bedeutung zu — denn nur gemeinsam als Team
kénnen wir die Entwicklung jedes Kindes vollstandig wahrnehmen und entsprechend beglei-
ten.

Kollegialer tglicher Austausch

Der kollegiale Austausch findet bei uns taglich statt und ist breit gefachert. Er umfasst nicht
nur Beobachtungen einzelner Kinder, sondern auch Alltagsablaufe, padagogische Themen
sowie Themen der Eltern und Familien.

Wochentliche Teamsitzung

Einmal wochentlich kommt das gesamte padagogische Team zur Teamsitzung zusammen. In
1,5 Stunden bearbeiten wir gemeinsam ein breit gefachertes Themenspektrum: Planung und
Reflexion der padagogischen Arbeit, Entwicklungsstande einzelner Kinder, Planung von An-
geboten, Aktionen, Festen und Feiern, Informationsweitergaben oder Terminabsprachen so-
wie Themen aus den GL-SL Sitzungen und des Qualitatsmanagements. Dartber hinaus ha-
ben alle Mitarbeitenden die Mdglichkeit, eigene Themen und Anliegen einzubringen — ebenso
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werden Wiinsche, Anliegen und Beschwerden von Eltern und Kindern gemeinsam besprochen
und bearbeitet. Die Sitzung folgt einer klaren Struktur. Entscheidungen werden gemeinsam im
Team getroffen und alle Inhalte werden in einem Protokoll schriftlich festgehalten, sodass sie
fur alle jederzeit nachvollziehbar sind.

Rezeption
An der Rezeption im Eingangsbereich werden taglich alle aktuellen Informationen fiir den Ta-

gesablauf, datenschutzkonform, gesammelt und notiert. So haben alle Mitarbeitenden jeder-
zeit die Moglichkeit, sich schnell und unkompliziert tber wichtige Informationen zu informieren.
Dies gewabhrleistet eine zuverlassige und transparente Informationsweitergabe im gesamten
Team.

Zustandigkeiten und Verantwortlichkeiten

Zustandigkeiten und Verantwortlichkeiten werden gemeinsam in der Teamsitzung besprochen
und festgelegt. Sie werden in Prozessbeschreibungen, Checklisten oder anderen Unterlagen
schriftlich festgehalten und sind so fir alle Mitarbeitenden jederzeit einsehbar und nachvoll-
Ziehbar.

Kollegiale Unterstiitzung

Kollegiale Unterstiitzung ist bei uns selbstverstandlich. Sowohl im alltdglichen Miteinander als
auch in der gemeinsamen Planung von Angeboten, Projekten, Festen und Feiern. In kleinen
Arbeitsgruppen oder Arbeitsteams ergénzen und bereichern sich die Mitarbeitenden gegen-
seitig mit ihren individuellen fachlichen und persénlichen Kompetenzen.

Auch Konflikte gehéren zum Arbeitsalltag. Wir sind bemuiht, diese im kollegialen Dialog offen
anzusprechen, gemeinsam zu analysieren und konstruktiv zu bearbeitet.

AG-Arbeit

Im Rahmen der AG-Arbeit kommen alle Mitarbeitenden aus den verschiedenen KiTas unser
Gesamteinrichtung regelmafig zusammen. Diese Treffen bietet die Mdglichkeit, sich kollegial
auszutauschen, gemeinsam an padagogischen Themen zu arbeiten, sich gegenseitig fortzu-
bilden und somit den Blick tber die eigene Einrichtung hinaus zu erweitern.

Personalentwicklung und Weiterbildung

Interne und externe Fortbildungen, Weiterbildungen und Qualifizierungen

Unsere Mitarbeitenden haben die Mdglichkeit, sich sowohl intern als auch extern weiterzubil-
den und zu qualifizieren — sowohl als Einzelperson als auch gemeinsam als Team. Bei der
Auswahl der Fortbildungen orientieren wir uns sowohl an den individuellen Interessen und
Starken der Mitarbeitenden als auch am konkreten Bedarf der Einrichtung, sodass Ressourcen
optimal eingesetzt werden kdnnen. Die Teilnahme an Fortbildungen dient der fachlichen Qua-
lifizierung und der personlichen Weiterentwicklung. Neue Ideen und Impulse werden in den
Alltag integriert und in der Teamsitzung mit dem gesamten Team geteilt, sodass die gewonnen
Erkenntnisse der gesamten Einrichtung zugutekommen.

Personalentwicklungsgespréache

Einmal jahrlich wird jedem Mitarbeitenden ein Personalentwicklungsgesprach mit der
Standortleitung angeboten. In diesem vertraulichen Gespréch wird gemeinsam auf die eigene
Arbeit geschaut, Entwicklungsmdglichkeiten werden ausgelotet und individuelle Qualifizie-
rungsbedarfe ermittelt. So wird jede Person in ihrer fachlichen und personlichen Weiterent-
wicklung gezielt wahrgenommen und unterstitzt.
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Auszubildende und Praktikant*innen

Unser Team wird immer wieder durch Auszubildende und Praktikant*innen bereichert. Wir se-
hen es als wichtigen Auftrag, interessierte Menschen bei uns willkommen zu hei3en, sie fur
unseren Beruf zu begeistern und sie auf ihnrem beruflichen Weg und in ihrer individuellen Ent-
wicklung zu begleiten. Dabei schaffen wir eine wertschatzende Lernumgebung, die zum Fra-
gen, Ausprobieren und eigenstandigen Handeln einladt.
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7. Bedeutsame Kooperationspartner

Unsere Kindertagesstatte ist in ein vielféaltiges Netzwerk lokaler und regionaler Kooperations-
partner eingebunden. Die Zusammenarbeit mit Fachberatungen, anderen Kindertageseinrich-
tungen im Sozialraum und verschiedenen Fachdiensten ermdglicht einen fachlichen Aus-
tausch und tragt zur Qualitatssicherung bei. Darlber hinaus bestehen Kontakte zu kulturellen
Einrichtungen, Vereinen und lokalen Akteuren, die das Lebensumfeld der Kinder mitgestalten.
Diese Vernetzung stellt eine wichtige Ressource dar, um Familien bei Bedarf gezielt zu unter-

stutzen und den Kindern vielfaltige Bildungs- und Entwicklungsmdoglichkeiten zu erdffnen.

Trager
Betriebstrager: Katholische Kita gGmbH Trier
Bautrager: Zweckverband Muden/Moselkern

Behoérden

Landesjugendamt RLP (Mainz)
Statistisches Landesamt RLP (Bad Ems)
Unfallkasse RLP (Andernach)
Verbandsgemeinde Cochem-Zell
Kreisverwaltung Cochem-Zell

- Kreisjugendamt

- Gesundheitsamt

- Veterindramt

Fachliche Beratung

Lebensberatung Cochem

Fachberatung (Di6zesan-Caritasverband Trier)
Therapeuten/Facharzte

Andere Kindertagesstatten

Pastorale Begleitung
Pastoraler Raum Kaisersesch
Pastoralassistent*in

Pastor

Ortsansassige Vereine
Forderverein
Sportverein
Karnevalsverein
Gitarrengruppe
Pfarrblicherei
Feuerwehr

Polizei

Schulen

Grundschule Miden

Grundschule Treis-Karden

Unterschiedliche Schulen der Sekundarstufe | und Il
Fachschulen
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